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Abstract

Forfattare: Ellinor Oredsson

Titel: Elevdatorer: som att sa pa en oplojd aker
En studie om hur en-till-en projektet kan komma att forstarka klyftor i och mellan skolor.

Engelsk titel: Student’s Computers: like Sowing on an Unplowed Field
A study on how working with the One to One Project could increase differences within a certain
school and differences between various schools.

Handledare: Dino Viscovi
Examinator: Eva Fasth

Antal sidor: 46

Med ambition att hoja skolornas kvalitet har allt fler kommuner valt att ansluta sig till det sa kallade
en-till-enprojektet, vilket innebar att varje larare och elev ska fa tillgang till varsin dator. Denna
studie bygger pa teori om digitala klyftor och tidigare forskning om en-till-en som visar pa en
forstarkning av klyftor bade mellan hog- och lagpresterande elever och mellan resursstarka och

resurssvaga skolor.

Nar det inte finns nagon tillndrande strategi for hur datorerna ska implementeras i undervisningen
och detta lamnas till de enskilda skolorna och ldararna sjilva att rdkna ut, tar uppsatsen sin
utgangspunkt i antagandet att projektet kan komma att forstarka klyftorna bade i och mellan skolor

aven i Sverige.

Genom en undersokning med syftet att klarlagga hur projektet fungerar pa en enskild skola, kunde
genom intervjuer, enkater och observationer indikationer fas fram om vilka faktorer som kan
komma att paverka projektets framgang. Undersokningen visar att skolans kontext, lararnas tid och
egenintresse, samt elevsammansattningen ar nagra av de faktorer som paverkar projektets
framgang. Slutsatsen blir saledes att beroende pa den enskilda skolans mojligheter att paverka och
hantera namnda faktorer kommer projektet fa olika utdelning pa olika skolor, vilket med stor
sannolikhet kan komma att forstarka befintliga klyftor bade i och mellan skolor.

Uppsatsens syfte ar att bidra till en insikt om en forstarkareffekt mellan svenska skolor, skolklasser
och elever i och med en-till-enprojektet, samt en forstaelse for att bade larare och elever behdver

avsatt tid for utbildning i hur man bést anvander datorn i undervisningen.

Amnesord: en-till-enprojektet, digitala klyftor, elevdatorer
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1. Inledning och bakgrund:

| skrivandets stund pagar en uppméarksammad debatt om hur klyftorna mellan svenska skolor 6kar.
Detta efter att Skolverket publicerat sin lagesrapport for 2013. Det finns sedan lange tydliga
monster i variationer mellan skolgrupper dar barn till hogskoleutbildade foréldrar lyckas béattre &n
barn till lagutbildade, dar flickor lyckas battre &n pojkar och dar elever med utlandsk bakgrund
generellt satt har samre resultat dan svenskfodda barn (Skolverket 2013). Skillnaderna mellan
elevernas skolresultat har, menar man, aldrig varit sa stora som idag och &r bland annat starkt
forbundet med familjens socioekonomiska bakgrund, skriver Skolverket. Eftersom saval samhéllet
som skolorna i Sverige numera &ar tdmligen segregerade skapar detta klyftor mellan skolor som
dessutom kommer att forstarks av en rad faktorer sasom lararnas forvantningar pa eleverna och
elevernas studiemotivation som dartill kommer att paverka kamraternas drivkraft. Att elever och
foraldrar nu genom det fria skolvalet har mojlighet att vélja den skola man anser vara bast for
eleven att ga pa, har medfort att segregationen 6kat an mer da valutbildade foraldrar i betydligt

hogre utstrackning gor aktiva skolval (Skolverket 2013).

Med ambitionen att héja skolornas kvalitet har allt fler kommuner valt att infora det sa kallade en-
till-enprojektet dar varje larare och elev ska fa tillgang till varsin dator. Malet med projektet &r att
oka lusten att lara, forbattra elevernas betyg och forandra arbetssatten i skolan. 1dén kommer fran
USA dar projektet i manga skolor fatt goda resultat (Warschauer 2007). Problemet &r bara, att
vilken effekt elevdatorerna dar fatt for en skola, starkt hanger samman med skolans
socioekonomiska status, dar redan privilegierade skolor blivit &nnu battre, medan datorn i mindre
privilegierade skolor inte bidragit till ndgon markant skillnad, vilket forstarkt klyftan mellan
skolorna (Warschauer 2007).

Da det redan idag &r skillnad mellan svenska skolor vad galler elever med speciella behov, skolans
storlek och ekonomi, elevernas bakgrund, eventuell brottslighet och larartathet, & en hypotetisk
utgangspunkt for den har studien att dessa skillnader kan komma att forstarkas i och med en-till-

enprojektet.



2. Problembakgrund:

En-till-enprojektet ar en IT-satsning som gar ut pa att varje larare och elev far varsin dator att
anvanda i undervisningen. Malet med projektet ar att 6ka lusten att lara, forandra arbetssatten och
forbattra elevernas betyg. Hade en-till-en varit ett direktiv fran Skolverket hade det sannolikt funnits
arbetsplaner for hur projektets mal skulle uppnas — nu kommer det an pa varje skola och varje
enskild larare att finna vagen, nagot som kostar bade tid, engagemang och pengar. Beroende pa hur
mycket varje skola och varje enskild larare har av detta, utgar denna uppsats fran antagandet att

datorsatsningen kommer ta undervisningen till olika nivaer for olika skolor och skolklasser.

3. Forskningsfragor:

Med utgangspunkt i Warschauers (2007) forskning som menar att datorn inte kommer gora daliga
skolor bra, men bra skolor béttre, vill jag genom en rad fragor ta reda pa hur en till-enprojektet
paverkar en enskild svensk skola och vilka faktorer som kommer att spela roll for projektets

framgang.

e | vilken grad har skolan forandrats i riktning mot projektets mal?

e | vilken utstrackning har lararna mojlighet till avsatt tid och utbildning for att kunna na
malen, alltsa att forandra undervisningen, dka elevernas betyg och deras lust att lara?

e Vilken grad av informations- och datorkompetens har eleverna och hur arbetar man for att
utveckla dessa?

e Pavilket satt kan man se skillnader mellan skolklasser?

e Vilka anser eleverna respektive lararna vara fordelarna respektive nackdelarna med datorn?

4. Syfte:

Genom denna studie hoppas jag kunna bidra till en insikt om en forstarkareffekt mellan svenska
skolor, klasser och elever i och med en-till-enprojektet, samt en forstaelse for att bade larare och

elever behdver avsatt tid for utbildning i hur man bést anvénder datorn i undervisningen.



5.Tidigare forskning

Nedan foljer en oversikt éver tidigare forskning med vilken jag i stora drag amnar técka in tidigare
forskningsresultat om en-till-enprojektet, framfor allt i Sverige, men &ven internationellt och
darmed oka forstaelsen for inneborden av projektet samt illustrera den kunskapslucka jag funnit och

jag amnar fylla med denna uppsats.
5.1 Forskningslaget

Intresset for forskning om en-till-enprojektet i Sverige har blivit stort under de senaste aren.
Ledande inom svensk forskning pd dmnet &r forskargruppen Unos Uno vid Orebro Universitetet
som fran 2010 till 2013 I6pande studerat effekterna av elevdatorer i 24 skolor runt om i landet.
Studierna &r omfattande och behandlar flera olika perspektiv av en-till-enprojektet. Jag har framst
sokt studier fran Sverige da dessa &r av storst relevans for mitt arbete, men oversikten har dven
kompletterats med studier gjorda i USA. | uppsatsens teoridel finns forskningsresultat, specifikt

inriktade pa digitala klyftor mellan skolor.

En av de kommuner Unos Unos studerat ar Falkenberg, vilken 2007 var en av de forsta i Sverige att
infora en-till-enprojektet och for vilka projektet, enligt egen utvardering, gatt ovanligt bra. Som en
del i projektet har kommunen sjalva anlitat tva forskare: Helena Hallerstrom, filosofie doktor i
rattssociologi vid Lunds universitet och Martin Tallvid, doktorand vid IT-universitetet i Goteborg,
att folja och utvardera inférandet med dess effekter och konsekvenser. Resultaten har redovisats i
tre rapporter och skiljer sig en del frdn Unos Unos nationella forskarsatsning. Resultaten i
Falkenberg kan liknas vid forskning gjord pa rika skolor med hog teknologi i USA (Jing & Young
2008).

Utover dessa tva forskarsatsningar som omfattar ett tiotal rapporter, har jag kompletterat med
amerikanska studier om en-till-enprojektet och multitasking, samt svenska studier om datorns

inverkan pa larandet.

Bland tidigare forskningen kan man urskilja tva huvudfragor, huruvida en-till-en blivit stodjande

alternativt stérande for individens larande.



5.2 Datorn som stédjande for larandet

Utover att nastan alla elever i samtliga studier upplever att undervisningen blivit roligare och lattare
med datorer, kan man inom ramen for positiva effekter finna fyra huvudsakliga linjer: organisering

och kommunikation, effektivisering, professionalitet och till viss del dven ¢kad analytisk formaga.
5.2.1 Organisering och kommunikation

Att eleverna nu kan ha battre ordning pa sina dokument ses som en av de storsta fordelarna med
egen dator, vilket ar aterkommande i samtliga studier bade i Sverige och USA. Forut hade eleverna
for varje amne olika skrivbdcker och mappar med lésblad att halla reda pa, men genom en egen
dator har de nu allt samlat pa ett stalle vilket givetvis ar gynnsamt for samtliga elever men kanske

sarskilt gynnsamt for de redan oorganiserade eleverna (Jing & Zhao 2008).

Att man nu kan lagga ut och hamta arbetsuppgifter pa larplattformer eller via mail blir samtidigt en
trygghet for lararna som da kan vara sakra pa att alla elever far del av uppgiften samtidigt. Aven om
en elev av ndgon anledning inte & pa lektionen kan hon eller han smidigt komma at

lektionsmaterial senare (Hallerstrom & Tallvind 2009).

En okad kommunikation anses av bade larare, foraldrar och elever i nastan alla studier som en
positiv effekt av egen dator. Nu ar det lattare for larare att snabbt och effektivt sprida information
till bade elever och foraldrar, varpa foraldrarna latt kan respondera utan att kanna att de ringer och
stor en kvall. Aven eleverna har bérjat kommunicera mer - béde med larare och med varandra
(Hallerstrom & Tallvind 2009).

Att kommunicera med klasskompisar under lektionstid kan anses bade stérande och stédjande for
larandet. Om kommunikationen, som oftast sker genom MSN och Facebook, rér &mnet kan det vara
stodjande att snabbt fa svar pa nagot man missat eller inte forstatt. Genom att kommunicera via
datorn behdver man inte oroa sig Gver att stéra ndgon annan genom att viska eller prata hogt
(Lindroth & Bergquist 2009). Men det ar n&r kommunikationen tar éverhand och blir en distraktion

som det blir stérande istallet. Mer om detta under rubriken Datorn som stérande for larandet (sida 9)
5.2.2. Analytisk formaga

Eftersom internet ger manga fler mojligheter till att soka information, maste eleverna nu i storre
utstrackning an tidigare valja ut vilken information som &r relevant och vad som kan réknas som en
saker kalla. Nagot man menar kommer Oka elevernas kritiska och analytiska formaga (Andersson,
Hatakka & Gronlund 2013) | en dvergripande undersokning som Skolverket gjort (2013) verkar

detta pastdende dock inte stimma fullt ut. | studien framgar det att en-till-enskolor visserligen
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arbetar med dessa fragor lite mer an andra skolor, men att endast en sjattedel av de tillfragade
eleverna i arskurs sju till nio anser att de & Mycket bra pa att vardera kallor pa internet. Till detta
kan tillaggas och att en fjardedel av samma elever uppger att de inte fatt undervisning om kallkritik
i skolan (Skolverket 2013).

5.2.3 Effektivisering

Eleverna menade att en egen dator effektiviserar skolarbetet pA manga plan — det gar snabbare att
soka information, de kan lattare kommunicera med sina larare och klasskompisar. Det gar ocksa
snabbare att skriva pa datorn, vilket effektiviserar arbetsprocessen. Innan fick man kanske forst
skriva pa papper och sedan sta i ko for att renskriva pa datorn (Andersson et. al 2013).

Att eleverna nu kan gora snygga presentationer och inlamningsuppgifter har i vissa fall visat sig 6ka
elevernas sjalvfortroende. Det har ocksa fostrat dem att utveckla sin kreativitet (Andersson et. al
2013)

5.3 Datorn som stdrande for larandet

5.3.1 Distraktionsfaktorn

Det som i de flesta studier framstar som det huvudsakligen mest negativa med en-till-en &r den
distraktion fran exempelvis spel och sociala medier som datorn fér med sig och som far eleverna att
tappa fokus fran arbetsuppgiften. Det ar framfor allt nar eleverna kanner sig uttrdkade och
omotiverade som de borjar frisurfa och sedan ar det latt att fastna (Andersson et. al 2013). Det har
alltid funnits saker som har distraherat eleverna, men med internets alla mojligheter har risken for
distraktion okat patagligt (Hembrooke & Gay 2003).

En av Unos Unos studier redogor for en diskussion om vélbefinnandet i skolan, med tanke pa
anvandningen av sociala medier under lektionstid. Samtliga elevgrupper menade att det egna
valbefinnandet 6kar om har det roligt pa lektion, men att det 6kar i hogre grad av kanslan av att géra
bra ifran sig. Detta gor att anvandning av socialmedier i skolan pa det stora hela ses som nagot

negativt, distraherande och nagot som stor skolarbetet (Andersson et. al 2013)

De flesta elever inser att deras val att d4gna sig at spel och sociala medier i skolan hindrar deras
skolarbete, &ndd menar de att de har svart att hitta strategier att hantera distraktionen. De tillagger
dock att det ar skillnad mellan hdgpresterande elever och lagpresterande, da de hogpresterande ar
mer motiverade och deras anvandning av sociala medier kommer att avta ver tid, medan de som
saknar motivation har svarare att hantera distraktionen, nagot lararna i samma studie haller med om
(Andersson, Hatakka, Gronlund & Wiklund 2013).



Nér det galler Falkenbergs kommun har problemet minskat lite for varje delrapport. | rapport
nummer tva ar det fortfarande ett problem - hundra procent av lararna svarar att de nagon gang ser
eleverna spela spel eller annat icke skolrelaterat och 25 procent svarar att de ser det varje dag, vilket
skapar en viss oro hos lararna. Eleverna ar snabba med att sla om till lektionsuppgiften nar lararen
ndarmar sig och ldrarna ar trétta pa att standigt vara vad de kallar “datorpoliser”. Nér Falkenbergs
elever far svara uppger 88 procent att de spelar spel pa datorn, Nagon gang (29 %) Varje vecka (32
%) Varje dag (27 %). Majoriteten av lararna upplever dnda inte att det ar nagot stort problem och

att de positiva effekterna dvervéger (Hallerstrom & Tallvid 2009).

| delrapport tre (Tallvid 2010) har problemet nastan avtagit helt, nagot som i jamforelse med Unos
Unos nationella rapporter, inte dr helt vanligt. Dock far man ingen narmare forklaring till hur de

lyckats hjalpa eleverna att hantera sin distraktion.

I en amerikansk studie tyckte 39 procent av lararna att eleverna nu hade svarare att koncentrera sig
pa lektionerna, da de blev distraherade av internet och vad som finns dar. 89 procent av eleverna
holl inte med om det (Jing & Zhao 2008).

Det faktum att man inte bara ser ens egen datorskarm utan dven alla andras kan vara bade stodjade
och storande, beroende pa vilka aktiviteter kamraterna haller pA& med. Om en elev till exempel
spelar ett nytt spel kan en lektion sluta med att alla i klassen sitter och spelar det spelet, vilket far
uppfattas som stérande. Men det kan ocksa vara till hjalp om man exempelvis missat nagon
anteckning och da enkelt kan snegla pa kamratens skarm utan att behdva stéra nagon annan
(Lindroth & Bergquist 2009).

5.3.2 For mycket dator

De nackdelar Falkenbergs l&rare ser som mest oroande &r att eleverna sitter for mycket vid datorn
och liknar detta vid en typ av missbruk. Vissa elever, menar lararna, gar aldrig ut pa rast och ater

ingen mat, de sitter bara och spelar (Hallerstrom & Tallvid 2009).
5.3.3 Halsoeffekter:

”Alla har huvudvérk™ sa elever i en rapport och tilldgger problem med rygg och nacke, och for de
som redan har nedsatt syn har synen blivit &n sdmre (Andersson et. al 2013). Ldrarna i Falkenberg
ar ocksé oroade for elevernas sociala forméga, att de bara sitter och hdnger framfor datorn” istéllet

for att prata och umgas (Hallerstrém & Tallvid 2009).
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5.4 Forstarkareffekt

Det har i alla tider varit ett faktum att samtliga elever i en klass inte ligger pa samma niva, man
brukar tala om att en klass har bade “starka” och ”svaga” elever, och givetvis nagra mittemellan.
Unos Unos nationella forskning talar nu om att klyftan mellan dessa elever forstarkts efter
inforandet av elevdatorer det sa kallade Forstarkar-perspektivet (Andersson, Hatakka, Gronlund &
Wiklund 2013) och hanvisar till tva bidragande faktorer, kad distraktion och 6kat ensamarbete. |
samtliga av Unos Unos rapporter (2011, 2013, 2013, 2013) menar bade larare och elever att de
svagare eleverna har storre problem att hantera frestelsen fran spel och sociala medier vilket
distraherar och tar fokus fran skolarbetet. For de tillfragade lararna framstod det som att de svagare
eleverna anvande datorn som en leksak som blev till en distraktion eftersom de saknar
sjalvmotivation och inte kan hantera sina impulser. Detta intraffar framst nar eleverna blir uttrakade

och omotiverade.

De starkare eleverna har visat sig ha lattare for att hantera distraktionen och hittar sjélva strategier
for att undvika att hamna pa exempelvis Facebook. Ansvaret att hantera distraktionen ligger i stort
sett helt och hallet pa eleverna (Hatakka, Andersson & Gronlund 2013).

Inférandet av elevdatorer har inneburit en storre del sjdlvstandigt arbete diar devisen “Frihet under
ansvar” lytt. Egenarbete &r missgynnande for svagare elever av tva anledningar, dels att svagare
elever har svart att halla fokus under stora, langa och vagt formulerade uppgifter, vilket i sin tur
leder till faktor tva, att detta ger 6kad majlighet till frisurf vilket ltt tar 6verhanden och gor det
svart att halla sig till uppgiften (Grénlund, Englund, Andersson, Wiklund, Norén & Hatakka 2011).

Rapporterna fran Falkenberg visar dock motsatsen, déar lararna menar att elever med las- och
skrivsvarigheter har stora férdelar med egen dator och namner da att motivationsfaktorn ékat och att
det blivit lattare for lararna att individanpassa undervisningen. Att eleverna nu kan ha mycket béttre
organisering pa sina dokument ses som en stor fordel for de sakallat “svagare” eleverna. I

sammanhanget ndmns inte nagot om distraktionsfaktorn (Hallerstrém & Tallvid 2009).
5.5 Sammanfattning

En-till-enprojektets pedagogiska fordelar ar alltsa att eleverna nu lattare kan ha ordning pa sina
dokument, att det for alla parter blivit enklare att kommunicera, att det effektiviserar arbetet for
bade larare och elever da eleverna snabbare kan soka information, skriva texter och skicka in
arbeten. De negativa effekter som denna tidigare forskning tar upp handlar framfér allt om datorn

som distraktionsfaktor, en forstarkareffekt mellan hog- och lagpresterande elever samt halsoeffekter

11



som huvudvark, forsamrad syn och forsamrad social formaga. Tidigare forskning har alltsa baserats
pd individniva, hur enskilda individer upplevt tiden med egen dator och inte pa variationer mellan
klasser eller skolor och hur dessa skulle kunna forstarka klyftor emellan dem. Aven om Unos Uno

noterat en forstarkareffekt, ligger aven denna pa individniva, mellan hog- respektive lagpresterande
elever.
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6. Teorl

6.1 Digitala klyftor

Uppsatsens hypotetiska utgangspunkt om en forstarkareffekt mellan skolor, skolklasser och elever i

och med en-till-enprojektet, ar teori om digitala klyftor och kunskapsklyftor.

Begreppet digitala klyftor har dndrat betydelse efter hand som IT-varlden utvecklats. | foljande
avsnitt beskrivs vad man fran borjan menade med digitala klyftor, men kanske mest intressant, vad
man menar med digitala klyftor idag och pa vilket sétt de framtréader i skolan. For att ge exempel pa
vad som kravs for ett framgangsrikt en-till-enprojekt, kommer jag aven redogdra for begrepp som
datorkompetens och informationskompetens. Ytterligare en dimension som man kan kalla en
forstarkareffekt mellan starka och svaga skolor, klasser och elever tas upp i avsnittet
Kunskapsklyftor. Kapitlet avslutas med ett avsnitt om Puenteduras SAMR-modell, vilken kan

fungera som en indikator pa hur vél datorn implementerats i undervisningen.
6.1.1. Digitala klyftor forr

Begreppet digitala klyftor eller Digital Divides kommer ursprungligen fran USA och mediebyran
National Telecommunications and Information Administration, NTIA, som bdrjade anvanda
begreppet pa mitten pa 90-talet for att illustrera gapet mellan de som har och de som inte har
tillgang till telefon och dator med internet. Telekommunikationspolitikens framsta mal var att alla
amerikaner skulle ha tillgang till telefon, vilket foregicks av en kartlaggning 6ver vilka som hade
och vilka som inte hade tillgang till telefon. Detta Gverfordes sedan pa datorkommunikation och
samma kartlaggning gjordes. Man fann skillnader i tillgdng mellan ras, klass och landsbygd/stad,
dar rika, vita, vélutbildade amerikaner boendes i innerstan hade bast tillgang till savél telefon som
internet (Brown, Barram & Irving 1995). | en kompletterande rapport nagra ar senare fann man att
aven om allt fler hushéll nu hade internettillgang okade klyftan mellan de grupper som hade och de
som inte hade tillgang. Datoranvandningen dkade i storre grad hos de som redan tidigare hade bast
tillgang till internet och i lagre grad bland de grupper vars tillgang &ven tidigare varit knapp (NTIA
1998).

Ett stort namn inom forskningen om Digitala klyftor ar Pippa Norris, professor vid Harvard
Universitetet. 1 hennes bok Digital Divides forstas digitala klyftor som ett multidimensionellt
fenomen som omfattar tre aspekter, den globala klyftan som handlar om internettiligangen i de

industrialiserade vs. utvecklingslanderna, den sociala klyftan som aterspeglar de informationsrika
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och de informationsfattiga i varje land, och den demokratiska klyftan som syftar till de som

anvander och de som inte anvander olika digitala media for att engagera sig i det offentliga livet”
6.1.2 Digitala klyftor nu

Med utgangspunkt i NTIA:s rapporter och Norris forskning, ligger det néra till hands att tro att de
digitala klyftor som nu framtratt i svensk skola har med elevernas datortillgang att géra. Men
Sverige ar unikt i fragan om hemdatorer. Regeringen har i omgangar gjort nationella satsningar for
att oka privatpersoners tillgang till dator med internetuppkoppling. Som namnas kan projektet
”Hem-datorer” fran 1997 dér alla anstdllda fick mojlighet att hyra en dator att anvénda i hemmet.
Genom denna typ av satsningar 6kade internettillgangen drastiskt och 2006 hade 97 procent av alla
barn som bor med bada sina foraldrar tillgang till dator med internet hemma (Samuelsson 2010).
Enligt Statens medierads senaste undersokning (2010) anvander 98 procent av Sveriges barn mellan
12-16 ar internet pa fritiden.

Mark Warschauer, ytterligare ett stort namn inom @mnet, problematiserar begreppet digitala klyftor
och preciserar det till nagot som kan harledas till den aspekt av problemet som denna uppsats
behandlar. Warschauer (2003) menar att problemet i manga lander inte &r tillgangen till datorer
utan, till exempel nar det kommer till utbildning, att lararna har bristande utbildning i &mnet och att
man i utformningen av laroplanen underminerat vardet av hogteknologi. Problemet &r alltsa inte
tillgangen till IKT utan kunskap om hur man anvander det. Dessa argument grundar forfattaren pa
flera projekt dar miljontals amerikanska dollar spenderats pa hogteknologisk utrustning och dar
resultaten blivit en besvikelse beroende pa att tekniken bara sats i handerna pa manniskor som
varken kunde eller k&nde behov av att kunna hantera den. Losningen, enligt Warschauer (2003) &r
digital kompetens och for en adekvat sadan behdvs enligt forfattaren féljande:

« Datorkompetens (Computer Literacy) att kunna hitta och anviinda de vanligaste funktionerna pa

en dator, till exempel. ordbehandlingsprogram samt géra enklare sokningar pa internet.

« Informationskompetens (Information Literacy), att soka, hitta och efter kritisk granskning valja ut

saker och relevant information.

* Multimediakompetens (Multimedia Literacy), det vill sdga att kunna anvdnda ljud och bild, till

exempel presentationsprogrammen PowerPoint eller Photo Story.

* Datorstodd kommunikationskompetens (Computer Mediated Communication Literacy), Veta hur
man beter sig vid kommunikation pa internet och kunna skilja mellan vardagligt och formellt sprak
(sa kallad netiquett).
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Hur vél eleverna beharskar de olika delarna av datorkompetensen kommer enligt forfattaren att fa
betydelse for vilken behallning de kommer ha av egen dator (Warschauer 2003). Mer om detta i
avsnittet Digitala klyftor och Informationskompetens (sida 15).

6.2 Kunskapsklyftor:

Den amerikanska professorn i journalistik och masskommunikation, Phillip J. Tichenor,
formulerade 1970 en hypotes om att kunskapsgapet mellan vélutbildade individer med hdg
socioekonomisk status och lagutbildade med lag socioekonomisk status tenderar 6ka med okat
kunskapsflode fran massmedia. Detta beroende pa att de med formell utbildning har lattare att ta till
sig ny kunskap da de redan har ett visst matt av forforstaelse i och med redan befintlig kunskap.
Men ocksa att de har battre las- och fornimmelseférmagor tack vare sin utbildning och med denna
ocksa ett bredare spektra av manniskor, olika referensgrupper och personliga kontakter omkring sig,
vilket man antar dkar chansen till diskussion om massmediala angelagenheter (Tichenor 1970). Om
det alltsa ges ungefar samma mangd information till en grupp manniskor, kommer de med initialt
battre forutsattningar i form av tidigare kunskap att tillgodogotra sig mer av den informationen &n de
andra, vilket kommer skapa ett gap mellan ménniskor. Ju starkare informationsfléde desto bredare
bli gapet (Windahl & Signitzer 2011).

6.3 Digitala klyftor och informationskompetens

Men det handlar inte bara om att kunna tillgodogdra sig ny kunskap. Med internets Okade
informationsflode kommer ocksa ett okat krav pa att kunna valja ut vilka kéllor som ar tillforlitliga,
giltiga och &kta, att analysera informationen fran dessa och omvandla denna till anvandbar kunskap,
nagot man kallar informationskompetens, eller Information Literacy (Warschauer 2003). En
formaga som fatt stort utrymme i den nyskrivna laroplanen Lgr1l (Skolverket).

Warschauer (2007) tillskriver denna kompetens stor betydelse for hur stor behallning en elev har av
en egen dator. For att studera detta narmare gjorde Warschauer en studie pa tio noggrant utvalda en-
till-enskolor i Kalifornien och Maine och fann dar stora variationer mellan skolorna, ndgot han
beskrev som en forstarkareffekt. Det visade sig ndmligen, helt i likhet med Tichenors hypotes
(Tichenor 1970) att man i de redan privilegierade skolorna med god ekonomi, meriterade larare,
engagerad administrativ personal och dar eleverna kom fran vilutbildade familjer med hdog
socioekonomisk status, SES, forstod vardet av en informationskompetens. Genom skolans
bibliotekarie fick eleverna dar, redan aren innan de fick egen dator, varje vecka en lektion i att
vardera kallor, analysera information och géra denna till kunskap. | dessa skolor valde eleverna

sjalva bort sokmotorer som Google och Yahoo da de ansag att de inte var nog tillforlitliga och
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datorn blev hér, for att anvidnda forfattarens egna ord, ett ovéarderligt verktyg for

informationskompetens och forskarfardigheter” (Warschauer 2007:27).

I de skolor som lag pa landsbygden, dar familjerna generellt satt var lagutbildade med lag SES och
dar motivationen for skolarbete var Iag och déar skolan hade svart att ens fylla upp larartjansterna,
har fanns inga lektioner i att vardera kallor och analyser information — eleverna kopierade text fran
forsta soktraff pd Google och Klistrade ogenerat in det i sina arbeten. | dessa skolor Gkade inte

maluppfyllelsen namnvart och Warschauer forklarar:

Vad man kan se i skillnaderna mellan dessa skolor &r de trender som dessa representerar. | skolor som
redan tycker det ar viktigt och arbetar med kritiskt tankande, for dessa skolor kommer datorn att vara ett
speciellt kraftfullt verktyg for larande. Skolor som inte jobbar med detta, for dem kommer larandet inte
magiskt forandras i och med datorn. Vi tror inte att dessa skillnader per automatik bestams utifran SES,
naturligtvis har dessa skolor formats av sina omgivningar, men ocksa av de visioner och ambitioner lirare

och administration pa de bada skolorna har. (Warschauer 2007:21)

Precis som Skolverket skriver i sin lagesrapport (se inledning) ar det skillnad i kvalitet mellan
skolor och hur pass kraftigt verktyg elevdatorerna kommer bli, beror enligt Warschauer delvis pa
skolans tidigare status. “Laptops kommer inte gora daliga skolor bra, men den kommer gora bra

skolor béttre” (Warschauer 2007:27)

6.4 Puenteduras SAMR-modell

For att pa nagot satt kunna mata i vilken utstrackning en skola kommit att forandra undervisningen i

och med datorn, har jag valt SAMR-modellen som indikator pa detta.

Det ar den amerikanska forskaren Robert Puentedura som utvecklat en teori om fyra nivaer av
datoranvandning i undervisningen, den sakallade SAMR-modellen (2009). Teorierna fanns sedan
tidigare, bland annat genom forskarna Sandholz, Ringstaff & Dwyer (Sandholz 2007) som genom
deras studie av en-till-enprojektet i USA upptackte att lararna genomgick fem nivaer av teknisk
utveckling i undervisningen. Puenteduras utveckling av teorin gick ut pa att man inte kan se pa
nivaer av utveckling som nagot kronologiskt eller till att bara att handla om teknikutnyttjande. Hur

val datorn &r integrerad i undervisningen maste utga fran uppgiften som ska goras.

Forsta nivan av datoranvandning kallar Puentedura “Substitution” alltsa att datorn anvands som
ersattare for nagot annat, vanligtvis penna, papper eller organiseringsmapp. Nasta steg kallar han
”Augmentation” och hér borjar man kommunicera via e-post, gora presentationer i Powerpoint,
Prezi eller liknande. Det tredje steget kallar han for ”Modification” och hér borjar lararen modifiera,

forandra larandeprocessen till att ga fran datorn som skrivmaskin till nagot utvecklande for larandet
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(inte bara en effektivisering av vissa delar). ”Redefinition” benamner han sista nivan av utveckling
och nu har lararen kommit sa langt i sin tekniska kompetens att hon mer eller mindre helt omformar

sin undervisning utifran datorns majligheter (Puentedura 2009).

For att ge ett exempel pa de olika nivaerna, ger forskaren Martin Tallvid (2010) en liknelse fran en
av skolorna han studerat med anledning av Falkenbergs utvardering av en-till-enprojektet. Eleverna
i en attondeklass pa en skola i Falkenberg hade i uppgift att skriva en dikt pa datorn — forsta nivan. |
nasta steg skickade de texten till larare for rattning och feedback — andra nivan. Har kunde det
stannat, och gor nog sa ofta. Dock tog lararen det ett steg langre, genom att lata eleverna lagga upp
dikterna pa en wiki (en sokbar webbplats som ett antal personer har tillgang till och dar kan redigera
ett gemensamt dokument) och darmed kunna kommentera varandras texter men ocksa skriva dikter
tillsammans — niva tre. Tallvid menar att man aven skulle kunna lata eleverna géra en gemensam
wiki med elever fran andra lander och tillsammans skapa en diktsamling, vilket tagit uppgiften till
Puenteduras hogsta niva (Tallvid 2010).

6.5 Sammanfattning:

For att sasmmanfatta teorin; digitala klyftor handlar inte langre om elevernas datorvana eller tillgang
till hemdatorer, a&ven om det kan vara fallet for nagra enskilda elever. Problemet &r att lararna inte
fatt den kunskap de behover om hur man bést anvander datorn i undervisningen och att laroplanen
inte heller behandlar detta mer konkret. Detta kommer, enligt Mark Warschauer att skapa digitala
klyftor mellan de skolor som satsar mycket pa att utveckla undervisningen och elevernas
informationskompetens och de skolor som inte har samma mdjlighet att gora det, dar detta ofta
hénger starkt samman med skolornas socioekonomiska status. Enligt hypotesen om kunskapsklyftor
kommer gapet i vilket fall vaxa med okat kunskapsflode fran massmedia, da elever med hdg
socioekonomisk status kommer kunna tillgodogora sig den kunskapen pa ett annat satt an elever
fran lagstatus familjer, vilket bada sammantaget styrker min hypotes om att en-till-enprojektet kan

komma att forstarka klyftor inte bara mellan elever, utan aven mellan skolklasser och skolor.
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7.Metod

For min uppsats har jag valt en delvis hypotetiskt deduktiv ansats vilken gar ut pa att forskaren
utifrdn teori och det denne vet inom ett omrade, skapar en eller flera hypoteser, eller i mitt fall
forskningsfragor, vilka sedan provas genom empirisk undersokning. Processgangen blir saledes;
utifran teori skapas hypoteser/fragor vilka styr datainsamlingen. Resultaten presenteras varpa
hypotesen kan bekraftas eller forkastas (Bryman 2002). Vanligt vid deduktiv metod ar att man
anvander sig av kvantitativa data, vilket i mitt fall skulle kunna innebdra en riks, regions eller
kommunomfattande jamforelse mellan samtliga skolor inom namnt omrade. Detta skulle dock vara
alldeles for belastande for en uppsats i denna storlek. Utifran teori om digitala klyftor och
kunskapsklyftor, har jag istédllet utifran denna uppsats mojligheter och begransningar prévat min
hypotes genom att studera projektet pa en enskild skola och undersoka vilka faktorer som kommer

att spela roll for projektets utveckling.
7.1 Operationalisering och metodtriangulering

| forskarsammanhang handlar operationalisering om att man bryter ner huvudfragan i mindre, mer
specifika, delfragor och skapar kriterier for hur dessa ska representeras genom empirisk data
(Gronmo 2006). For att fa fram ett matt pa ett visst begrepp, i mitt fall hur en-till-en fungerar pa en
skola, forklarar Bryman (2002) att man behéver indikationer pa det begreppet, alltsa omstandigheter
som tyder pa nagot (ne.se), nagot jag skapat mig genom observationer, intervjuer och enkater. En
indikator skildrar troligtvis endast en sida av begreppet. Genom att stilla manga fragor kan man fa

en bredare och darmed mer rattvisande bild av situationen (Bryman 2002).

For att fA med sa manga aspekter av skolan och projektet som mojligt, gjorde jag en sakallad
metodtriangulering, alltsd en undersokning dar jag anvander mig av en kombination av olika
undersdkningsmetoder och data (Grénmo 2006), i mitt fall klassrumsobservationer, intervjuer och
enkater. Jag har tidigare erfarenheter fran skolan da jag hade Verksamhetsforlagd utbildning, VFU
dar under hosten 2012, fran vilken jag ocksa kommer hamta en del av min empiri. | resultatdelen
varvas kvalitativa resultat fran observationer och intervjuer med kvantitativa data fran

enkatundersokningen.
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7.2 Skolan

Den skola som tjanstgor som fallexempel for min studie ar en liten F-9skola med 330 elever, varav
164 i arskurs sju till nio fordelade pa atta klasser. Skolan &r belagen i en mindre ort nagra mil fran
centralorten i en mellanstor svensk kommun. Foérutom byns egna barn ar skolans hégstadium &ven

hanvisningsskola for elever fran orter runtomkring.

Nar det galler slutbetyg i arskurs nio ligger skolan enligt Skolinspektionens dokument
(siris.skolverket.se) bland de samsta till i kommunen, om &n med sma marginaler. For hogre betyg
ar ambitionsnivan relativt sett 1ag. | skolinspektionens granskning 2011 fick skolan ocksa kritik just
for att ha for lag maluppfyllelse, nagot lararna till viss del tillskrev ett stort antal elever med
problem utanfor skolans ansvar, men menade att de arbetar aktivt for att forbattra resultaten. Aven
arbetet med arbetsro och motverkande av krankande behandling skulle ses Gver, da dessa bitar
ansags bristfalliga — nagot bade elever, larare och skolledning var eniga om. Av etiska sjal har jag
valt att inte referera direkt till skolans dokument, dd detta vore ett brott mot uppsatsens

anonymitetsstravan.

Skolan &r en av de sista i kommunen att anslutas till en-till-enprojeketet vilket de gjorde hdsten
2012. Utdver en-till-enprojektet infordes vid samma tid sakallad blocklasning, det vill sidga att

eleverna i nagra amnen laser hela veckans lektionstimmar i en foljd.

Anledningen till att det blev just denna skola ar forst och framst att det &r den skola jag fick tillgang
till och dessutom hade tidigare erfarenheter ifrdn. Men skolan &r intressant i sin kontext. I liknande
studier studeras ofta projektets pionjarskolor, ofta resursstarka bade till ekonomi och elever, och dar
projektets entusiaster och innovatorer finns. Den har skolan har, likt s& manga andra, fatt datorerna
tilldelade sig utan att vare sig ha bett om det eller blivit utrustade for det. 1 min studie ar det

intressant att se vad en-till-en betyder i en sadan kontext.

I min forsta kontakt med skolan var det till min fore detta handledare fran VFU:n jag vande mig.
Hon vénde sig i sin tur till rektor och kollegor for att fa deras godkannande om att jag skulle komma
och genomfora undersokningen. Kollegorna fick ocksa véanda sig till denne om de kunde ténka sig
att ta emot mig att observera deras lektion. Hon fragade ocksa sin klass, vilken jag fick folja en hel
skoldag for att forsakra sig om att det var ok, vilket hela klassen tyckte det var (de k&nner ju mig
sedan tidigare). Dock ar det inte sékert att alla larare — och saledes inte alla elever visste om vad det
var som skulle studeras. Jag upptéckte det efter min forsta observationslektion och var sedan noga
med att tala om att “Jag studerar hur datorerna anviinds i skolan” . Denna nagot vaga formulering

for att undvika eventuella reaktiva effekter.
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7.3 Observationer

Observationerna var strukturerade sa till vida att jag utgick fran en observationsmall, vilken jag
konstruerade innan jag besokte skolan. Dessvérre hade jag ingen mojlighet att paverka faktorer som
urval och tidpunkt, vilket annars &r vedertaget vid strukturella intervjuer (Bryman 2002), utan fick
ta de klasser och lektioner jag blev tilldelad. Dessa var en lektion i arskurs sju, fyra lektioner i
arskurs atta, och en lektion i arskurs nio. Mallen var densamma for alla lektioner och fokuserade pa
hur eleverna hanterade datorn innan och under lektionen, arbetsron i klassrummet, hur datorn
anvandes i undervisningen och vilka datorprogram som var aktuella, i vilken utstrackning eleverna
surfade pa icke-lektionsrelaterade sidor, vilka det var som gjorde detta, nar det gjordes och vilka
sidor de besckte (se bilaga). Jag studerade dven hur snabbt eleverna kom igang med uppgifter och
hur lararen reagerade pa det och pa icke lektionsrelaterad surf. Allt for att ha nagot att jamfora

resultaten fran intervjuer och enkatundersokningen med.

Vid observationstillfallena gjordes dven korta ostrukturerade intervjusamtal med bade larare och

rektor. Minnesanteckningar togs, vilka renskrevs samma dag.

7.4 Intervjuer

Jag har ocksa gjort enskilda intervjuer med de larare vilkas klasser jag besckte och for att gora ett
urval, begransade jag mig till de larare som har storst mojlighet att anvanda datorn i sitt amne. En
av lararna som forst lovat stalla upp, aterkom dock inte med besked om tid och plats, forran

uppsatsen pa det stora hela var klar, detta trots flertalet pAminnelser.

Intervjuerna skedde enskilt i lararnas egna arbetsrum och var till sitt utférande semistrukturerade
med en intervjuguide med ett antal 6ppna fragor dar intervjupersonerna hade frihet att utforma
svaren (Bryman 2002). Fragorna kompletterades med en av elevernas enkatfragor for att fa en

uppfattning om huruvida larare och elever uppfattar elevernas kunskaper pa samma stt.

Under en av intervjuerna hade jag hard tidspress, varfor jag forkortade den nagot och endast stallde
de for mitt arbete, mest intressanta fragorna. Da manga av mina fragor gick in i varandra, valde jag
att folja intervjupersonerna i deras berattande och anvande min intervjuguide snarare som ett stod
for samtalet, an nagot att strikt folja punkt for punkt (Bryman 2002). Genom detta undvek jag i

storre utstrackning upprepningar och blev samtidigt mer tidseffektiv.

Intervjuerna spelades in digitalt och kompletterades med minnesanteckningar. Inspelningarna

transkriberades i efterhand varpa informanterna anonymiserades till Léarare 1 och Lérare 2.
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7.5 Enkater

Jag ville undersoka hur eleverna sjalva upplevde tiden med egen dator och da jag under mina
observationer sett variationer mellan klasser, bade vad galler datoranvandning och ordning i
klassrummet, sag jag en risk med att intervjuer med endast nagra elever skulle bli missvisande. Jag
bestamde mig darfor for att anvanda mig av enkatfragor vilka jag lat alla skolans atta klasser i

arskurs sju till nio svara pa.

Jag uppsokte skolans bitradande rektor for att be om tillstand att genomféra undersokningen. Han
bad mig da gora ett antal enkatfragor vilket jag gjorde och lat honom ta del av for godkannande.
Han blev intresserad och bedémde att detta var nagot som &ven han och ledningsgruppen skulle ha
nytta av. Vi inledde darfor ett samarbete dar vi diskuterade fram ytterligare nagra fragor som lag i
skolans intresse att fa svar pa, samt gjorde nagra justeringar av de befintliga formuleringarna. Jag
skrev kryssfragor, vilka skolans rektor i nagra fall kompletterade med en eller ett par Gppna
foljdfragor (se bilaga). Nar jag fragade om foraldrarnas godkannande, forsékrade rektorn mig om att
det inte ar nédvandigt nar enkaten kommer fran skolan sjdlva och utvérderar skolans verksamhet.
Att jag skulle anvanda mig av den i denna studie ansag han inte vara nagot hinder. P& rektorns
forslag anvande vi oss av en service fran kommunen som gjorde en natbaserad enkatundersokning
av vara fragor, skickade den till skolans rektor som vidarebefordrade den till samtliga elever i
arskurs sju till nio att svara pa med hjalp av sin dator, och som efterat gjorde en sammanstallningen
av enkatsvaren. Rektorn bestamde en dag och tidpunkt da alla enkéaterna skulle besvaras samtidigt.
Detta for att eleverna inte skulle fa chans att prata ihop sig. Lararna informerades ocksa om vikten

av att forbereda eleverna for enkaten och uppmana till sanningsenliga svar.

Genom enkaterna ville jag fa svar pa hur eleverna upplevt tiden med egen dator, huruvida de tycker
undervisningen forandrats, om datorn anvands for mycket eller lite, om de behover mer hjalp pa
lektionstid nu jamfort med innan de hade dator, om arbetsron, som tidigare varit under kritik, blivit
battre, om de upplever distraktion fran spel och sociala medier som ett hinder i arbetet — bade pa
lektionstid och vid hemuppgifter och huruvida de for egen del tycker malen for projektet uppnatts
sahar langt. Fragan om arbetsro i klassrummet kom dessvarre bort i kommunens konstruktion av
den natbaserade versionen, nagot jag finner beklagligt. En sadan information vore av stor vikt for

min uppsats. Jag ville dven operationalisera Warschauers teori (2003) genom att lata eleverna

besvara huruvida de sjalva uppskattar sin formaga i datorkompetensens olika delar. Samma fraga

stalldes under intervjuerna till lararna. Eleverna besvarade enkaterna klassvis pa given tidpunkt och
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svarsfrekvensen blev 80 procent, vilket pa Mangiones procentskala (Magnione 1995) definieras

som en bra svarsfrekvens.
7.6 Generalisering

Per Dannerfjord skriver att vetenskaplig forskning handlar om att man vill sdga nagot om fler
personer an just de man observerar och menar att ett resultat maste vara generaliserbart for att det

ska vara vetenskapligt intressant (1999).

Genom att studera en enskild skola och koppla resultaten till teori och tidigare forskning menar jag
bade kunna se monster - som jag tror &r generella for manga skolor - men ocksa lokala egenheter.
For alla skolor har naturligtvis sin egen kontext och lararens arbete ser darfor olika ut beroende pa
vilken skola denne tjanstgor i — ndgot som delvis ar poangen med min studie. Men gemensamt for
alla larare ar dock de ramverk i form av Skollag och laroplan som alla maste forhalla sig till dar
Skollagen (2010:800) dessutom faststéller att all undervisning, oberoende av skolform skall vara
likvardig over hela landet. | den aspekten kan man dra vissa generella drag, i fragor som é&r

desamma for landets alla larare och elever.

Mitt mal har varit att studera hur en-till-en kan fungera pa en enskild skola och darmed fa
indikationer pa vilka faktorer som kan tankas bidra till ett lyckat projekt. Utifran teori om vad som
kravs for ett fruktbart projekt (Warschauer 2003, 2007), det faktum att det inte finns nagon
rikstackande plan for hur elevdatorerna ska implementeras och anvéandas utan att detta ar upp till
varje skola och larare, tidigare forskning om projektet, samt Skolverkets lagesrapport (2013) om
klyftor mellan svenska skolor, haller jag det for troligt att vissa av de monster jag kunnat se i denna
studie dven kan galla for andra skolor.

7.7 Validitet o reliabilitet

Huruvida en uppsats har hdg validitet eller ej handlar om huruvida man lyckats mata det
undersokningen var avsedd att mata. Reliabilitet ar ett matt som mater resultatens tillforlitlighet, att
det &r stabila oberoende av tid och rum och vilken som genomfort undersokningen (Gronmo 2006).

7.7.1 Validitet

Har jag matt det jag avsag méata?
Anledningen till min undersokning var att studera hur implementeringen av en-till-enprojektet
fungerar pa en enskild skola och darigenom kunna lokalisera vilka faktorer som spelar in for ett

lyckat projekt. Allt for att prova min hypotes om att projektet kan komma att forstarka klyftor i och
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mellan skolor. Metodtriangulering, menar Gronmo (2006), starker trovardigheten och fortroendet
for resultatet i en studie da olika metoder kan jamféras och kompletteras med varandra. Om
resultaten fran olika metoder visar sig vara identiska, anses de synnerligen palitliga. Mitt mal har
inte varit att fa s samstammiga svar som majligt, utan att genom olika undersokningsmetoder fa en
bred bild av implementeringen genom att ta hansyn till bade larares och elevers intryck och
erfarenheter av elevdatorer, men ocksa att skapa mig en egen bild och se projektet i situation genom
klassrumsobservationer. Bryman (2002) forklarar vikten av att vid analys av metodtriangulering inte
gynna nagon uppséttning av resultat framfor nagot annat. Jag har i mitt analysarbete sokt att i
storsta mojliga man inte framja nagon kategori utan istallet forsokt hitta forklaringar till varfor
exempelvis larare och elever inte uppfattar en viss fraga pa samma sétt, eller varfor enkatsvaren i en

klass inte stammer med den klassrumsobservation jag gjorde i den samma.
7.7.2 Reliabilitet

Hur paverkar undersokningsmetoden resultatet?

Genom att undersoka skolans implementering av projektet fran tre olika hall, har jag gjort ett aktivt
val att tdcka in s& manga aspekter som mojligt och férhoppningsvis fa en nagorlunda rattvis bild.
Onskvart vore naturligtvis att dven lata rektorer och ledningsteam ge sin standpunkt till projektet,
men da jag var tvungen att gora ett urval valde jag att fokusera pa larare och elever, de som arbetar
med projektet dagligen. Enligt Gronmo (2006) kan stabiliteten beddmas utifran vilken grad
beskrivningar fran olika datainsamlingar Gverrensstaimmer. En av de viktigaste och mest
grundlaggande fragorna i min undersokning var hur och till vad datorn anvéandes i undervisningen.
Har gavs samstammiga svar fran saval larare, elever och observationer, och detta fran flera olika
svarssituationer vilket tyder pd hog reliabilitet. Vad respondenterna vidare ansdg om hur datorn
anvandes skiljde sig daremot mellan larare och elever, vilket jag upplever som naturligt och nagot
som snarare styrker an sanker studiens tillforlitlighet.

Som vid all forskning nar det géaller manniskor maste man vara medveten om att det kan finnas en
reaktiv effekt, alltsa att de som studeras beter sig annorlunda just for att de vet att de iakttas
(Gronmo 2006). | min forsta kontakt med skolan var det till en tidigare kontakt pa skolan jag vande
mig. Hon hade i sin tur kontakt med lararkaren som fick anméla sig frivilliga att ta emot mig att
observera deras lektion. Jag kom under observationernas gang att upptacka att alla larare inte
informerats om vad som skulle studeras, varfor man far formoda att dessa inte betedde sig pa nagot
satt som paverkade det jag specifikt tittade pa. Enda undantaget var da mojligtvis pa min
kontaktpersons lektion dar datorn anvandes i hog utstrdckning, och dar hon i intervjun garna

upphdjde sin egen datorimplementering, vilket kan tyda pa en viss reaktiv effekt. Dock har jag
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tidigare erfarenheter fran VFU som kan intyga att namnd larare ar ovanligt ambitios och var redan

da tidigt ute med att anvanda datorn till mer an en skrivmaskin.

Nar det kommer till intervjuerna vill jag forse mig med viss reservation. Intervjuerna skedde, pa
lararnas initiativ, ndgra dagar tidigare an planerat. Aven om intervjuguiden var klar och en intervju
inbokad, tror jag utfallet blivit fylligare och mer utforligt om det inte kommit sa hastigt pa.
Dessutom hade en av informanterna tidspress under intervjun vilket saledes bidrog till att resultatet

blev mer stressat an dnskvart.
7.8 Metodkritik

Att samarbeta med skolledningen om enkatundersdkning visade sig vara ett misstag som kom att
skapa stor fordrojning av mitt arbete. Genom att, pa rektorns initiativ, 6verlamna ansvaret for sjalva
genomforandet och sammanstallningen till honom, frangav jag mig samtidigt utan att veta om det,
rattigheterna till hela enkatmaterialet. Enkéaten gjordes webbaserad av samordnare pa Barn- och
utbildningsforvaltningen, vilken anvénde ett speciellt program for andamalet till vilken endast han
hade licensrattigheter och darfor inte fick lamna ut materialet till ndgon utomstaende. Att 6verfora
materialet till ett program utan krav om rattigheter var inte mojligt utan erbjéd sig istéllet att gora
ett begransat antal kérningar at mig. Det ar oklart om rektorn sjalv var medveten om kommunens
policy. Efter sex arbetsdagar fick jag s tillgang till hela materialet, om &n i ett format som inte

kunde 6verforas till SPSS. Analysen av enkaterna har darfor gjorts for hand.

For att kunna g6ra mina egna kdrningar i SPSS och darmed fa ut s3 mycket som mojligt av min
enkatundersokning, vore det battre om jag genomfort undersokningen pa egen hand med papper och
penna eller via e-post och darmed fatt alla rattigheter till materialet. Sedan kunde jag delat med mig
av denna till skolledningen, om de s& onskat. Detta sdg dock i forsta skedet ut som en mer

tidskravande vag, varfor jag valde att folja rektorns forslag.

Da enkatsvaren gav en sa klart dvervagande positiv bild av egen dator, kan det tankas rimligt att ana
en viss rationalisering och brist pa eftertanke som eleverna. Da de upplever att det ar roligt att ha en
egen dator, och eventuellt skulle kunna uppleva enkaten som nagon form av hot emot den, svarar de
mycket positivt pa manga svar, uppgifter som bara i viss utstrackning stammer med de
observationer och intervjuer som ocksa hor till empirin. Att rektorn valde att modifiera
svarsalternativen for att dessa skulle likna en tidigare undersokning, paverkade ocksa svaren. Det
fanns nu pa en rad fragor endast ett nekande svarsalternativ mot tre jakande. For att nyansera bilden
hade man kunnat stalla samma fragor i intervjuform till utvalda elever, men nagot sadant fanns det

varken tid och mojlighet fér inom denna uppsats ramar.
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Angaende intervjuerna hade det varit intressant att gora dem efter det att eleverna besvarat
enkéatfragorna, nagot som pa grund av tidsbrist inte var méjligt. Man kan férmoda att samtalen da
fatt en an hogre kvalitet. Det hade ocksa varit 6nskvart att fa ytterligare en intervju.
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8.Resultat och Analys

| detta kapitel kommer jag utifran de resultat jag fatt redogora for hur en-till-enprojektet paverkar en
enskild svensk skola och vilka faktorer som kommer att spela roll for projektets utveckling.
Kvalitativa resultat fran observationer och intervjuer varvas med kvantitativa svar fran
enkatundersokningen. Syftet med undersékningen har varit att prova min hypotes om att projektet
kan komma att forstarka klyftor i och mellan skolor. Jag har darfor delat upp kapitlet efter tre
nivaer; skola, klass och elev. Under varje rubrik féljer en beskrivning av faktorer som kan bidra till
en forstarkning av respektive klyfta, foljt av resultat och analys fran min undersokta skola kopplat

till uppsatsens teori. Men forst nagra rader om férutsattningar for ett lyckat en-till-enprojekt.

8.1 Forutsattningar for ett lyckat en-till-enprojekt

Att ndja sig med att forse larare och elever med egna datorer ar bara ett forsta steg och hjélper inte
langt om man inte vet hur dessa kan och bor anvandas menar Warshauer (2003). For att uppna
projektets mal, behdvs det att larare far utbildning i datorn som pedagogiskt redskap, att man tidigt
lar eleverna att kritiskt soka information, analysera denna och gdra den till kunskap, sa kallad
Informationskompetens och att bade larare och elever besitter viss datorkompetens. Allra helst
skulle aven teknikern vara en integrerad del av laroplanen. (Warshauser 2003)

8.2 Forstarkarperspektivet mellan skolor

Malen for projektet ar att forandra arbetssatten, 6ka lusten att lara och hoja elevernas betyg. Hade
en-till-en varit ett direktiv fran Skolverket hade det sannolikt funnits arbetsplaner for hur dessa mal
skulle uppnas — nu kommer det an pa varje skola och varje enskild larare att finna vagen, ndgot som
kostar bade tid, engagemang och pengar. Beroende pa hur mycket varje skola och varje enskild
larare har av detta, kan man anta att datorsatsningen kommer ta undervisningen till olika nivaer for
olika skolor och klasser. Da det redan i nuldget ar skillnad mellan skolor vad galler elever med
speciella behov, skolans ekonomi, elevernas bakgrund, eventuell brottslighet och larartathet
(Skolverket 2013), menar jag att dessa skillnader komma att forstarkas i och med en-till-
enprojektet. Lérare med hog andel starka elever och dar foraldrarna har hoga ambitioner for saval
skolan som barnen, kommer ha ett helt annat utgangslage &n larare vars elever behéver mer och

specialanpassad hjalp och d&r man kanske inte heller har foraldrarnas stdd i samma utstrdckning.
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8.2.1 Ett forandrat arbetssatt

Som en grund for vidare resultat behdver vi veta i vilken utstrackning och pa vilket satt
undervisningen pa skolan egentligen forandrats i och med en-till-enprojektet. Hur har en-till-en
paverkat lararnas arbete och vilka forandringar tycker eleverna &r storst?

Till detta anvander jag mig av den sakallade SAMR-modellen (Puentedura 2009) vilken kan
fungera som en indikator pa i vilken grad implementering av elevdatorer forandrat undervisningen,
dar niva ett handlar om datorn som substitut fér nagot annat, till exempel papper och penna och niva
tva handlar om att kommunicera via datorn, samt gora presentationer med hjélp av PowerPoint eller
liknande. Niva tre och fyra handlar om att utforma undervisningen efter datorns mojligheter. Hur
ser det da ut pa min exempelskola?

Under saval VFU som observationsdagar, intervjuer och enkater kan man uttyda att undervisningen
efter sju manader med en-till-enprojektet generellt satt ligger pa SAMR-modellens niva ett och tva,
med nagra undantag. Det eleverna foretradelsevis gjorde pa sina datorer var att skriva texter och
soka information pa internet. Léararnas datorer anvandes till att visa strommande film via

klassrummets projektor eller for att instruera uppgifter pa internet.

Hur tycker l&rarna att en-till-en forédndrat deras sétt att arbeta?

Larare 1: Det & mycket storre mojligheter, men egentligen inte s mycket elevernas datorer som ens egen
dator. Att man har tillgang till att svara péa fragorna pa en gang, allt som man inte kan. Att titta pd andra
sidor och andra larare och s&, direkt i klassrummet infor eleverna (...) Att p& en 6vning kunna
individanpassa i storre utstrackning, om de (eleverna) tycker det ar jobbigt att skriva — Amen, visa med
bilder istallet, gor en PowerPoint eller gor en PhotoStory istéllet for det skriftliga arbetet. S det ar en stor
fordel. Och att alla har tillgang till det har och nu. Dessutom s& har man ju méjlighet att lyssna pa
larobdcker nar de andra sitter och laser.

Larare 2: Ja, for det forsta sd maste jag nog saga, att i svenskan ar det inte s stora forandringar. Men man
kan lattare anvanda kortare filmer istallet for texter, som alla kan ta del av. Och s& kan man skriva kring
dem, strommande filmerna da (...) Man behdver inte ta sa lang tid till en film, det &r ju kortfilmer man
kan jobba med. Det dr bra... Sedan s dr det vil mest i engelskan som det har blivit en jattestor forandring
for dar finns valdigt mycket material p& natet — BBC Learning English till exempel dar man kan ga in
sjalv och arbeta pa egen hand, speciellt kanske niorna. Och det finns da i bade horévningar och man kan
lasa och man kan gora olika 6vningar pa natet (...) Ibland gér vi samma ovningar allihop da ldgger jag
upp det pa Whiteboarden sa gor vi det tillsammans. Ibland kan man behova gora det tillsammans (...) Sen
att de skriver bade i svenska och engelska pa datorn ar valdigt positivt for att manga som tidigare har varit
troga med att f& fram texter tycker jag.

Dessa larare kan inte raknas som representativa for hela skolans lararkar och de menar sjalva att de
ar forst ut med att prova det mesta inom ny teknik och darmed ocksa de som stoter pa alla
eventuella problem. Lérare 1 beréttar vidare om ordkunskapsovningar och [&xforhor i form av
tavlingar pa internet, samt korsordstillverkning i ett natbaserat program avsett for detta. Dessa
inslag forblev dock undantag och begransade till dessa larare. Mer om detta under rubriken

Forstarkarperspektiv mellan klasser (sida 35).
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Hur tycker da eleverna sjalva att undervisningen forandras med en-till-enprojektet och i vilka

amnen &r forandringen storst? Samtliga elever (131/131) svarade och resultatet redovisas i procent.

Tycker du undervisnignen
forandrats sedan du fick dator?

M Instammer
helt

M Instammer till
stor del

Instammer
delvis

M Instammer
inte

Av de 82/131 elever som aven svarade pa foljdfragan upplevde dessa storst forandring i svenska (56
%), engelska (43 %) och SO (37 %) och det var mgjligheten att enklare kunna skriva texter och
soka fakta till arbeten som angavs som de storsta forandringarna i dessa amnen. Alltsa datorn som
substitut for nadgot annat. Majligheten att gora 6vningar i sprakdmnena namns ocksa som en positiv

forandring.

Aven nar eleverna fick lista de storsta fordelarna med datorn, handlar det om datorn som substitut
for nagot annat: datorn som skrivmaskin istallet for papper och penna (46 %), informationsbank
istallet for larobocker (37 %) som samlingsplats for dokument istéllet for olika mappar och

plastfickor (38 %), alltsa saker som alla hamnar pa niva 1.

Jag fragar vid ett tillfalle i intervju med larare 1 om eleverna i ndgot sammanhang skickat e-post till
myndighetspersoner som politiker, polis eller dylikt varpa hon svarar att det pa sin hojd handlar om
kommunikation angaende praoplats. Detta tycks ocksd indikera att undervisningen med datorn
skulle kunna tas till hogre nivaer — att inte bara s6ka information pa kommunens hemsida, utan att
via e-post, eller kanske Skype, stalla sina fragor direkt till en kommunpolitiker. Att vid osékerheter i
samhaéllskunskapens brott och straffundervisning, skriva sin fundering till polisens kriminalenhet —

och kanske fa svar direkt pa lektionen.

Jag vill dock tillagga att jag inte besokte samtliga klasser, och jag intervjuade inte heller samtliga
larare. Det kan darfor finnas undantag som inte kom med i mina undersékningar. Min samlade
bedémning fran VFU, observationsdagar, intervjuer och enkater ar anda att skolan dverlag ligger pa

niva ett och tva. Men har maste man samtidigt ta i beaktning att Puentedura (2009) sjalv menar att
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datorn maste anvandas pa de satt som passar undervisningen, och att datorn som skrivmaskin blivit
ett bra verktyg for de elever som tidigare haft svart att producera texter med papper och penna, mer
om detta under rubriken Forstarkarperspektivet mellan elever.

8.2.2 Lararnas brist pa kunskap och utbildning

Vid projektets start fick samtliga larare direktiv om att ga skolverkets PIM-utbildning (Praktisk It-
och Mediekompetens) vilken bestar av fem nivaer dar kommunen har som mal att lararna ska
genomfora minst tre, vilken endast ca 25 procent av denna skolas lararkar gjort nar denna studie
genomfordes. Pa utbildningen far de ldra sig en rad olika presentationsprogram som PowerPoint,
Movie Maker och Photo Story for att namna nagra. Enligt utbildningens egen hemsida
(pim.skolverket.se) finns kurser i hur man soker pa natet, hur man ska forhalla sig till kallkritik och
sa vidare. De larare jag intervjuar verkar anda inte nojda. Larare 1 menar att hon inte alls &r nojd
med att datorn i s& stor utstrackning fungerar som skrivmaskin, men menar samtidigt att lararna inte
har de kunskaper som kravs for att ta undervisningen till hogre nivaer.

Man l&r sig géra en PowerPoint, man lar sig gora en Photo Story Ja, men, vilka sidor, hur kan man

anvanda datorn sa det inte bara blir en skrivmaskin - i olika &mnen. Nu ar det ju tacksamt med SO maste

jag ju saga - dar finns det en hel del program som vi forsoker anvanda. Men det ar ju &ndd inte, om man

tanker pa de hér olika stegen, vad anvands en dator till — &r det bara en skrivmaskin, att man byter ut

papper och penna mot en dator eller att man faktiskt far steget vidare — diskuterar, formedlar, publicerar
sd ar de flesta lararna pa steg ett. Men det ar ju en intressefraga och en utbildningsfraga.

| de skolor dar projektet enligt tidigare forskning (Tallvid 2010) gétt val ut, har ldararna pa initiativ
av saval forvaltningen som skolans ledningsteam, utdver PIM-utbildingen aven fatt flertalet
utbildningsdagar i datorn som pedagogiskt redskap och gott om tid for kollegiala diskussioner om
hur man bast implementerar datorn i undervisningen, ndgot som inte genomférts pa min undersokta

skola, vilket kan vara en trolig forklaring till problemet.
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8.2.3 Datorkompetens

For att operationalisera Warschauers teori (2003) lét jag eleverna sjélva skatta sin egen formaga av

datorkompetensens olika delar och for att ge en tydligare bild bad jag dven lararna att bedéma

elevernas kompetens. Samtliga elever (131/131) besvarade fragorna och nedan foljer en redovisning

i procent av elevernas enkatsvar pa fraga ett till tre foljt av lararnas bedomning. Fraga fyra har

sarskild dignitet i studien och behandlas darfér enskilt under rubriken Informationskompetens (sida

32).

Gradera hur véal du hanterar foljande pa datorn:

Anvanda de vanligaste
1 ordbehandlingsprogrammen, t.ex
Word, samt gbra enklare
sokningar pa internet

B Mycket bra

2,3 0,8

\0

B Ganska bra
Inte tillrackligt
bra

M Ganska daligt

m Daligt

Anvanda multimedia som
2 Powerpoint,
Photostory eller liknande program

B Mycket bra
B Ganska bra
Inte tillrdckligt

bra

B Ganska daligt

m Daligt

L1: Ja man far in i stort satt rattstavade arbeten
hela tiden, vilket ju maste betyda att de kan fixa
till stavning. Enklare s6kningar(... )Ja, de kan ju
atminstone googla, eller soka pa den sidan de ska
soka pa, men sen att salla information (... )men
soka kan de gora.

L2: Ja, ganska bra, men det aterstar ganska
mycket faktiskt. De ar inte sadar medvetna om till
exempel, att man kan inte skriva i 20 punkter, att
de ska halla sig till 12 eller 14, sadant far man ju
lara dem.

L1: Det beror ju pa lite vilken skola, vilka pedagoger
de har haft. | smaby har de en jatteduktig pedagog
som haller pa med datorerna hela tiden, de kan
gbra Photo storys( ...) dar sen man att de &r ju riktigt
duktiga pa det

L2: Det ar de ganska bra pa, det skoter de hyfsat

bra. Till och med béttre &n jag ibland(...) De far det
att hoppa och skutta sadar.
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Veta hur man beter sig vid
kommunikation pa internet
och kan skilja mellan vardagligt
(kompissprak)
och formellat sprak (till

myndigheter, ldrare, vuxna m.fl)
L1: Alla som har skrivit till mig nagon gang under
B Mycket bra det har aret, har skrivit pa ett BRA satt. Det &r ingen
som har tramsat till det eller klantat till det, utan de
som har velat kommunicera via mail har fixat det pa
ett bra satt. Daremot ar det kanske 5-10% av alla

W Ganska bra

elever.
Inte tillrackligt
bra L2: Det har med formellt sprak, tal sprak och skrift
B Ganska daligt sprak, det forsoker jag redan ga in pa hos vara sjuor.

Och det tror jag man faktiskt kan ga ner i aldrarna...
for de galler ju hela samhallet och speciellt vid

™ Daligt internet, det har. Vi har inte bara talsprak o
skriftsprak, utan vi har ju ocksa olika skriftsprak.

Som synligt ar, varderar eleverna sina egna kunskaper valdigt hogt jamfort med lararnas
bedémning, nagot som kan ha flera forklaringar. Dels kan det bero pa bristande sjalvinsikt och dels
kan det bero pa att de allra flesta elever varit i kontakt med en dator tidigare och lart sig en del av
dess funktioner informellt, genom féralder, syskon eller kompisar. Det vi l&r oss informellt tenderar
vi ofta vardera hogre an det vi lar oss via ndgon typ av utbildning. Det kan ocksa bero pa bristande
probleminsikt  och  kunskaper. Anvander man endast begransade funktioner i
ordbehandlingsprogrammen som typsnitt och rattstavning - och heller aldrig tvingas gora mer &n s,
anser man troligtvis att man behérskar dessa ganska val. Hade man daremot haft kunskaper om eller
varit tvungen att konfronteras med programmets alla mojligheter och funktioner skulle man
troligtvis insett hur liten del av programmet man egentligen ar fortrogen med. Fraga nummer tva,
om multimedia kompetens ar den som ger mest spridda svar, kanske beroende pa att eleverna har i
storre utstrackning kanner till programmens mojligheter, & medvetna om vad man skulle kunna

astadkomma med dem och darfor ocksa inser sina egna begransningar pa omradet.

Nar det kommer till fraga tre, kommunikationskompetens, stéller jag en foljdfraga till lararna dar
jag undrar om eleverna i nagot sammanhang skriver till myndigheter, polis, politiker eller dylikt.
Larare 1 svarar att det pa sin hojd kan handla om praoplats, men att hon inte sjalv har ndgon insikt i
de kommunikationerna. Nar det kommer till ordbehandlings- och multimedieprogram misstanker
jag att inte heller lararna &r fortrogna med alla dess funktioner och méjligheter och darfor ocksa ger
en relativt positiv bild av elevernas fardigheter. | vilket fall dr det sa att det endast ar en begransad

del av funktionerna som anvénds i arbetsuppgifter.
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8.2.4 Elevernas brist pa kunskap och undervisning

Jag fragar larare 1 hur det gick till nar eleverna fick sina datorer och hur inledningen av projektet
sag ut:

Larare 1: Alla foréldrarna var har och hdmtade ut datorerna, fick information och de skrev under kontrakt

pé att datorn &r ett arbetsredskap i skolan och missbrukar man det far vi helt enkelt ta deras datorer. Andé

tyckte jag det var for lite for bade foraldrar och elever och diskussioner i kollegiet innan, om regler — hur

hanterar vi situationer. Det hade varit battre om alla hade haft en stabilare gemensam bas for hantering av
eventuella problem nér det galler datorerna.

EO: Har ni arbetat fram det nu?

Lérarel: Nej.

Jag stéller fler foljdfragor bade i detta sammanhang och i andra for att forsakra mig om att jag
forstatt ratt, att eleverna alltsa inte fick nagon undervisning i datorn som arbetsredskap, kunskap om
datorns funktioner eller hur man gor sokningar pa natet. Jag har forstdtt ratt. Inget sadant utan
endast praktisk information om datorn och vad som hander om den missbrukas. Det ar alltsa varje
elevs tidigare erfarenheter av datorn som ska var grunden for deras datorkompetens. Och nog for att
ungdomar generellt sétt sitter mycket vid datorn, men hur ofta skapar de diagram i Excel, anvander
Words synonymfunktion eller gor sékningar annat an pa Google? Har ska ocksa tas i beaktning att
eleverna inte langre har datorundervisning pa schemat, utan att det nu ar upp till varje &mne att sta

for den biten nagot som, i alla fall pa denna skola, uppenbarligen inte gors.

8.2.5 Informationskompetens

Informationskompetens innebar formagan att kallkritiskt kunna soka, valja ut och analysera
information fran olika kallor och gora den till kunskap. Warschauer (2007) tillskriver elevers
informationskompetens stor betydelse for hur framgangsrikt en-till-enprojektet blir for en skola och
tar exempel fran privilegierade skolor dar eleverna redan i arskurs fem fatt undervisning i
informationssokning och kallkritik. For dessa elever har datorn blivit ett kraftfullt verktyg, jamfort
med de mindre privilegierade skolor Warschauer studerat dér eleverna inte fatt nagon undervisning
i amnet alls, utan anvander Google som s6kmotor och, i vérsta fall, ogenerat kopierar text fran

forsta soktraff och klistrar in detta i arbetet.

Under min VFU-period pa skolan fick jag erfara att det sistnamnda gallde hér i allra hogsta grad.
Av de elever som anvande laroboken som informationskélla i ett sjalvstandigt arbete, satt flertalet
elever, i synnerhet flickor, och nara pa kopierade texten fran boken. En taktik de sedan 6verforde
till internet. Aven om eleverna fatt sidor rekommenderade for sig, sokte de sin information fran

Google och kunde i vérsta fall anvanda andras skoluppsatser som faktakallor. Visst ar det enklare
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att klistra in &n att skriva av, men bada alternativen ar enklare an att tanka sjalv och formulera om.
Det kan alltsa handla om en instrumentell installning dar vissa tar den bekvamare véagen utan att
ansvara for sin egen inlarning. Nar jag konfronterar lararna med fragan svarar larare 1:
Vi lever i en googlevérld (...) Alla googlar, utan stérre urskiljning och det ar sa klart att eleverna inte ar
mogna for det. Nagra klarar av det - de flesta inte.
Man maste gora fler sana kallkritikvningar pa mellanstadiet, faktiskt. Och i SO:n &r det ju vissa
tacksamma uppgifter som man gor, till exempel om forintelsen, att man kan jamfora tva kallor med
varandra... Sen att svenskan vavs in i SO:n dar med tankekarta och sa, sa man inte bara klipper och
Klistrar. Att man, nar man gor skrivuppgifter, att man diskuterar med dem, men det &r inte latt att hinna
runt till 25 elever, det ar sakert ndn som klipper och klistrar i storre utstrackning men da ar ju Google ett
bra verktyg for det &r ju latt att kontrollera vilka som har gjort det och ser da vilka som liksom inte klarar
detta. MEN, vi har ju da vissa sidor som vi forsoker jobba in, om man anvénder till exempel, vi har ju
Digilar som jag tycker &r en ganska bra sida, ett SO-forum déar det ar mer begransat. Dér &r det bara SO
och dar ar det granskat och dir kan man sdka pd samma satt som pa Google, bara att det &r ett mindre
omrade. Samma som vi har, forsoker fa in dem pa NE istallet — nu har vi ju lanslicens pa det sa det

kommer de at och da forsoker man styra dem var nagonstans.. ibland sager man att det ar den och den
sidan man far kika pa.

Jag fragar dven larare 2 om hur hon tycker det gatt for eleverna att vara kallkritiska vid sokning pa
internet.

Alltsd man fér ju verkligen va med dom hela tiden. Alltsd man kan inte slappa barn pé internet ensamma,

for det, de klarar inte av det. Det ar inte helt enkelt. Bade vara kallkritisk och forsta att vissa adressater ar

mindre tillforlitliga, for det ar inte natt latt for oss heller. Och att Gverhuvudtaget soka, med olika sokord,
det &r inte heller s& latt. S&, jag tror man maste va beredd pa att hjalpa till med det.

Jag undrar i vilken utstrackning eleverna fatt undervisning i &mnet - for om de inte har kunskap, hur
ska de da kunna nagot? Larare 2 menar att det ligger inom ramarna for hennes &mnen, men att alla
larare nu maste vara medvetna och integrera det i sin undervisning, i synnerhet nu da
informationskompetens ar den stor del av den nya laroplanen. Att kdra speciella lektioner just i

informationskompetens anser hon inte vara en rimlig 16sning.

Nar jag fragar vidare om de behdver hjélpa eleverna mer nu svarar lararel att hon inte anser att hon
behover hjélpa till mer, medan larare 2 menar att kursplanen kréaver mer av eleverna och att hon
darfor maste hjalpa dem mer genom att vara tydligt med kallkritik och s& vidare. Nar eleverna far
fragan om de behdver mer hjalp svarar 11 procent att de instammer helt/till stor del, 38 procent
instammer delvis och 51 procent instammer inte. Nar eleverna (131/131) far skatta sin

informationskompetens svarar de sahar:
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Gradera hur val du hanterar foljande:

Soka, vélja ut och kritiskt granska

information pa internet och sen

anvanda det pa ett bra sétt i den
egna arbetsuppgiften.

B mycket bra

2,3

—\1,5 0

M Ganska bra
Inte tillrackligt
bra

M Ganska daligt

m Daligt

Svaren ar jamna over arskurser och mellan kon. Nar jag vid intervjutillfallena ber lararna att skatta

elevernas informationskompetens med samma svarsalternativ svarar de:

L1: Nej, det &r inte alla som fixar det.

EO: Skulle du saga Inte tillrackligt eller ar det ganska daligt?

L1: Inte tillrackligt. Gor en del (lararna, min anm.) men langt ifrén vad vi borde géra — dven om det star i ALLA
kursplanerna sa ar det kanske nagot amne som gor det. Svenska gér ndgon évning med det, SO:n gér nagon
6vning med det, men vi skulle ju behéva forsta veckan — nu gor vi kéllkritik alla amnen.

Lérare 2 har varit inne pa &mnet innan (se ovan) och svarar kort pa frigan “Nej, det ir de inte bra pa
alls!” Det dr alltsa stor skillnad pa hur eleverna sjalva skattar sin informationskompetens och hur
lararna gor det. Kanske ar eleverna sjalva (och for den delen inte heller lararna) medvetna om vad
denna kompetens innebdr och vad en valutvecklad sadan skulle betyda. Hade man i en
undervisningssituation nar de soker pa internet konfronterat eleverna med samma fraga, kanske

svaren blivit annorlunda.

I exemplet med laroboken blir det tydligt att eleverna tidigt, redan innan de far datorer, behéver lara
sig att vardera information och gora den till kunskap — inte bara att okritiskt kopa vad de l&ser och
applicera det pa egna arbetet. Kanske kan det vara sa att elever tidigare inte behdvt vara lika
uppmarksamma, da informationen de haft att tillgad funnits i traditionella, val granskade larobdcker.
Men bygger man upp ett informationskritiskt tankesatt fran unga ar, kommer det bli naturligt att
tdnka sa aven nar de far datorer. Och da den nyskrivna laroplanen genomsyras av denna kompetens,
har nu lararna inget annat val &n att ta fragan pa allvar och arbeta med detta i alla olika amnen,

vilket verkar lovande for framtidens elever.
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8.3 Forstarkareffekt mellan klasser

Med underlag fran denna studie kan konstateras att hur en skolklass fungerar och vilka resultat den
far paverkas av flera olika faktorer. Hur elevsammansattningen ser ut och vilken bakgrund de olika
eleverna har, hur klassens tid pa mellanstadiet var och hurdan nuvarande larare ar och vilka
specialintressen denna har kommer allting paverka vilket klimat som finns i klassen och vilken
mojlighet till utveckling den ger. Med detta sagt kan man snabbt rékna ut att vad som hander i
klassen nar alla far egen dator, paverkas av tidigare faktorer, vilkas status troligtvis kommer att
forstarkas. Under VFU och observationsdagar uppméarksammandes tydliga skillnader mellan
klasser, vilka kan bero pa faktorer som ldrarens engagemang och status, elevsammansattning,

ordning och arbetsro.
8.3.1 Skillnader mellan klasser

Nar man resultaten fran enkatundersokningen skiljer sig svaren mer mellan klasser &n mellan
exempelvis kon, dar arskurs sju 6verlag ar mer positivt instéllda till datorn och dess betydelse for

inlarningen an arskurs nio dar arskurs atta i majoriteten av fragorna ligger mittemellan.

Initialt verkar det vara jamt dar 94 procent av arskurs sju, 98 procent av arskurs atta, 96 procent i
arskurs nio anser att tiden med egen dator varit Mycket/Ganska bra. Men nar man fragar om
specifika forandringar borjar svaren variera. Pa fragan om datorn Okat lusten att lara instammer
8/34 elever i arskurs sju (24 %) helt, medan endast 2/55 elever i arskurs nio (4 %) instammer helt. |

arskurs atta svarar 6/41 elever (15 %) att de instammer helt. Monstret fortsatter:
Tycker du undervisningen har forbéattrats sedan du fick dator?

100%
90% . . -:
80%
70%

60% M Instammer helt
50% Instdmmer till stor del
40% M Instammer delvis
30% M Instdmmer inte
20%

ak8

0%

ak7

ak9

For att ge perspektiv at fragan ska tillaggas att nar eleverna far lista hur mycket datorn anvénds i
undervisningen anser 38 procent av arskurs nio att datorn anvands for lite, jamfort med 18 procent i
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arskurs sju och 24 procent i arskurs atta. 58 procent i arskurs nio anser att den anvénds lagom,
jamfort med 79 procent i arskurs sju och 71 procent i arskurs atta. Huruvida lararna i arskurs sju
anvander datorn i storre utstrackning an larare i arskurs nio, vet vi med sakerhet inte, men skolan ar
liten med atta klasser i arskurs sju till nio och endast tva till fyra larare per amne i de storsta
amnena, Sv/Eng SO och Ma/No, vilket ger slutsatsen att de flesta larare undervisar klasser i alla
arskurser. Nar eleverna vidare far vardera hur ofta de anvander datorns olika anvandningsomraden
svarar 88 procent i arskurs sju att de antecknar/skriver uppgifter Varje dag/Flera ganger om dagen,
jamfort med 88 procent i arskurs atta och 82 procent i arskurs nio. Sa dven om arskurs sju uppger att

de anvénder datorn lite mer, ar skillnaderna i realiteten inte sarkilt stora.

Jag lar mig battre:

100%
00% l I B
80% —

70% —
60% —

M Instdmmer helt

50% Instdmmer till stor del
40% M Instammer delvis
30% M Instdmmer inte
20%
o
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I sjuornas positiva svar behdver man ta i beaktning att de fick dator nar de borjade hogstadiet, vilket
ger att deras tid med egen dator &r detsamma som deras tid pa hogstadiet, med nya rutiner, friheter,
kompisar och larare. Det finns darfér anledning att tro att den positiva forandring de tillagnar
datorn, kan ha att géra med deras positiva instéllning till ny skola och, till viss del ny skolform.
Men eftersom vi vet att ak 9 Overlag ar klasser med stor andel svaga elever med bristande

studiemotivation, maste vi se resultaten aven ur det perspektivet.

8.3.2 Lararens roll

Hur engagerad och framforallt hur intresserad lararen ar av att implementera nya laromedel,
kommer fa avgorande betydelse for hur datorn anvéands i undervisningen. Lérare av idag ar redan
som det ar mycket pressade med fa majligheter till planering och utveckling av undervisningen, och
da de endast fatt begransad utbildning i datorn som pedagogiskt verktyg, blir det i mangt och
mycket upp till lararens eget intresse att satta sig in i den nya tekniken. For &ven om man é&r

fortrogen med datorn som arbetsredskap, kréavs en sarskild kunskap for att kunna anvanda den pa ett
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utvecklande satt i undervisningen. De klasser som far en larare med stort intresse for ny teknik
kommer troligtvis utvecklas pa ett annat satt 4n klasser dar lararen inte har samma ambitioner. Aven
néar det kommer till ordning och rutiner, vilket blir &n viktigare i och med datorerna, har lararens
agerande stor betydelse.

Lérare 1: En klass dar man har jobbat in rutiner for hur datorn ska anvéndas — n&r man kommer in, datorn

ar stangd, man behover bara visa med en enkel rorelse att de ska stanga ner locket och det funkar. Sa

underlattar det for alla, bade for mig, for eleverna och for de svaga. De som inte riktigt har arbetat in de
rutinerna eller man har olika larare som gor olika saker, dar far man jobba med det hela tiden....

De tva larare som stéllde upp pa intervju var bada for skolan ovanligt intresserade och engagerade i
projektet, arbetade ofta pa att utforma lektioner utifran det och hade ockséa tacksamma amnen att
gora detta i. Ett par andra larare jag kom i kontakt med i samband med mina observationsbesok,
som hade en helt annan typ av amne, var fortfarande negativt instéllda till datorsatsningen och hade
onskat att de pengarna lades pa annat, amnesspecifikt utbildningsmaterial istallet. Hur stor del en
klass har av den ena eller andra lararkategorin kommer naturligtvis fa resultat i hur denna utvecklas

med hjalp av datorn.

8.3.3 Distraktion och arbetsro

All tidigare svensk forskning pa projektet visar, mer eller mindre, att den storsta nackdelen och det
som kan komma att skapa en forstarkareffekt mellan elever ar distraktion fran internet och hur man
hanterar denna, dar svagare elever i hogre utstrackning har latt att fastna i nojen pa internet
(Andersson, Hatakka & Gronlund 2013) (Hallerstrom & Tallvid 2009).

Denna skola ar inget undantag - 63 procent av eleverna listar distraktion fran Facebook, Youtube,
spel eller dylikt som den storsta nackdelen med egen dator — och da framférallt nar andra agnar sig
at detta. Hur elevsammanséttningen i en klass ser ut far darfor stor betydelse for hur arbetsron i

klassrummet kommer att bli.

37



Har du nagon gang upplevt att distraktionen fran spel och sociala medier etc. Blivit ett hinder
for din arbetsro i klassrummet?
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Observera att fragan inte &r om eleverna upplevt distraktion, utan om distraktionen blivit ett hinder
for deras arbetsro. Det ar tydligt att eleverna i arskurs nio i hogre utstrackning &n i arskurs sju och
atta upplever distraktion som ett problem. Fordelningen mellan flickor och pojkar &r jamn sa nar
som pa decimaler dar 9,4 procent av flickorna mot 9,1 procent av pojkarna svarar Ja, ofta, och 75
procent av flickorna mot 75,8 procent av pojkarna svarar Ibland/Nagon enstaka gang.

Elevernas svar blev delvis forvanande och delvis en bekraftelse pa vad jag sag under VFU och
observationsdagar. Den arskurs atta jag besokte var, en for skolan sarskilt ordningsam klass, aven
om det fanns de elever som pratade hela tiden och rakt ut i luften. Knappt ndgon gang under hela
dagen hande det att nagon av eleverna gjorde annat pa datorn &n vad som férvantades — nagot som
enkatsvaren bekraftade dar ingen i arskurs atta svarade Ja, ofta och endast 29 procent Ja, ibland pa

fraga om distraktion som hinder.

I nionde klassen daremot var det betydligt l&gre arbetsmoral. Under den lektion jag besokte, skulle
datorn inte anvandas i uppgiften, anda hade flertalet av eleverna skiarmen uppe och spelade spel, var
inne pa Facebook eller liknande. Inte ens nar lararen hade gemensam genomgang av uppgiften slogs
skarmarna ner. Lararen verkade heller inte sarkilt bekymrad over det hela, men menade i samtal
efter lektionen att det visst storde honom: ”Helst hade man velat ha speglar langst bak sa man sag
vad de gjorde” svarade han. Nér jag papekar att han inte gjorde nigot for att fa dem att stinga ner
dator svarade han "Nej jag vet, ibland glommer man”. Léraren valde forst efter att uppsatsen var
klar att stalla upp pa en intervju och fick darfor ingen chans att férklara sig mer i fragan och om

hans agerande skiljer sig mellan vilka klasser han undervisar.

Forvanande i denna fraga var arskurs sju dar endast 10/34 anser att distraktion Ofta eller Ibland
blivit ett hinder for skolarbetet. Jag fick bestka dem en lektion dar lararen visserligen hade ordning
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och reda - kepsar av och mobiler in vid lektionens start, men dar eleverna smygsurfade till och fran
under hela lektionen; nar de startade en uppgift, mellan uppgifter, medan de vantade pa att andra
skulle bli klara och under rasten. Ibland sa lararen at eleverna, i nagot fall visste hon att nagon elev
brukar prestera bra trots distraktion och ibland tillats surf i vantan pa att alla skulle bli klara da

lararen ansag att detta skapade battre ro for de som fortfarande arbetade.

Nar jag lat lararna svara pa fragan om distraktion fran internet svarade larare 1:

Det kan vara att svaga *paus™ eller svaga, att vissa har en tendens att fasta ndgonstans dar de inte ska va
eller sitta nanstans for lange. Om man da ska skriva om nagonting och man har fri tid att ga och titta pa
den personen eller forska pad den saken, att man dé& blir sittandes nagonstans eller klicka sig bort och
kommer langre och langre ifran det man skulle géra, svart att halla fokus. Och da &r ju datorn, dar finns ju

inga begransningar — boken har en fram och en baksida. S& de kan ju svéava bort en hel del bortat.

Jag fragar vidare hur de agerar om de marker att nagon surfar och de menar bada att det skiljer sig
mellan olika situationer och att det handlar om fortroende for eleverna. Har man kommit 6verens
om att en uppgift ska in vid en viss tid eller att en elev ska en niva hogre sa ar det inga problem om
nagon kollar Facebook och sedan &tergar till uppgiften, menar en larare. Ar det elever de séger till

ofta, kan det bli att de tar datorn fran dem eller stanger ner den lektionen ut.

For att fa reda pa nar det ar storst risk att de gor annat an vad de ska pa lektionen, lat jag eleverna
gradera vilka klassrumssituationer de tyckte var mest riskfyllda”. Samtliga elever svarade och

utfallet blev foljande:

Nar ar det storst risk att du borjar surfa/spela sadant som inte hor till skolan:

1. Nar lektionen ar trakig 18%
2. Vid grupparbete 16%
3. Vid lararledda genomgangar 15%
4. Nér jag inte vet vad jag ska gora 15%
5. Nér jag ar klar med min uppgift 13%
6. Na&r jag ser andra som spelar och surfar 12%
7. Vid enskilt arbete 10%

Placering ett och tva var vad man kunde forvanta sig, med vad som forvanar har &r att de listar
lararledda genomgangar sa hogt. For om man surfar om annat nar lararen gar igenom en uppgift
eller forelaser om nagot ar det latt att formoda att man inte vet vad man ska gora nar de andra satter

igang med sina uppgifter, vilket dven detta enligt ovan matning verkar vara ett tillfalle att surfa pa.
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S& kommer man langre och langre fran uppgiften och syftet med dagens lektion. Nasta fraga blir

hur larare kan tillata att nagra sitter bakom skarmen nar hon eller han gar igenom nagonting.

Eleverna fick i enké&ten gradera hur pass strdnga de tycker reglerna for datoranvandning ar. 29
procent tycker att reglerna &r Strdnga/Ganska stranga, medan 71 procent tycker att de Inte ar sérkilt
stranga/Inte stranga alls. Svaren &r jamna 6ver arskurserna men skiljer sig lite mellan kon dar pojkar

upplever reglerna lite strdngare &n vad flickorna gor.

En av de mest intressanta fragorna i enkaten, hur eleverna anser att arbetsron forandrats sedan de
fick dator, kom bort i tillverkningen av den webbaserade versionen som kommunen gjorde. En
sadan uppgift hade varit mycket givande for uppsatsen. Dock vet vi, att nar eleverna sjalva fick lista
de tre storsta férdelarna med dator, ndmnde 11/131 elever att det blivit lugnare i klassrummet eller
att de nu koncentrerar sig battre. Av dessa gick fem elever i arskurs nio, fyra i arskurs atta och tva i
arskurs sju. Elva elever upplever alltsa att datorn ger 6kad koncentration, medan 82 elever anser att

datorn st6r koncentrationen.
8.4 Forstarkarperspektiv mellan elever

Det som tidigare forskning redan kommit fram till ar att klyftorna mellan 1ag- och hogpresterande
elever kan forstarkas nar eleverna far datorer (Andersson, Hatakka, Gronlund & Wiklund 2013) da
undervisning med datorn ofta innebar mer enskilt arbete, nagot som 70 procent av elever haller med
om helt/till stor del. Denna arbetsform brukar missgynna studiesvaga elever som inte naturligt har
strukturen i sig och darfor behover korta, tydliga instruktioner. Enligt hypotesen om
kunskapsklyftor (Tichenor:1970) kommer gapet mellan dem 6ka ocksa darfor att hdgpresterande
elever kommer kunna tillgodogora sig den okade mangden kunskapsflode fran massmedia pa att

battre satt an lagpresterande (se avsnitt Kunskapsklyftor, sida 15).

Det handlar ocksa om att lagpresterande elever som med samma brist pa struktur, har svarare att
hantera distraktionen fran Internet. Vilken datorvana man har hemifrdn och hur val man hanterar

spraket ar ocksa faktorer som borde spela in.

Intervjuerna med larare gav dock inte den bekréaftelse pa tidigare forskning som jag forvantat mig.
Kanske beroende pa att detta ar en skola dar eleverna éver lag har lag ambitionsniva. En larare
menade att klyftor mellan elever antagligen blivit mer pataglig pa en skola i stan med stérre antal

elever och fler elever med olika bakgrund.

Nar jag fragar om vad som &r den stérsta utmaningen for svaga elever menar larare 1 att det &r att fa

dem halla fokus och gora vad de ska pa lektionen.
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Sarkilt sarskilda elever, som inte kan halla koncentrationen, som har koncentrationssvarigheter eller som
inte har den hér strukturen i sig... De kan gérna sitta och spela och s&dér och dé tar det ju lektionstid for
dem. Man har ju en elev som nér datorn kranglar sa ar hans dag forstord. Borjar det med att datorn gick
sonder pa kvillen innan eller att internet hanger sig sé kan det ju betyda att da funkar ingenting pa hela
dan. Men da ar det de som har valdiga svarigheter.

Tvartom menar bada lararna istallet att det nu ar mycket lattare for de svaga eleverna att producera
texter, vilket bara det i sig ar positivt, men ocksa att det i vissa fall &ven bidrar till langre och béttre

texter nar man inte behover lagga energi pa handstil och rattstavning.

Nagra lassvaga elever hade redan tidigare egna datorer, vilka somliga tyckte var genant att anvanda
da dessa sa tydligt markerade deras sarskilda behov. Det faktum att alla elever nu har egen dator
kan alltsa ses som positivt for de svaga som nu med storre frimodighet till exempel kan lyssna pa
inspelade larobocker, nagot 10/131 elever uppger att de gor dagligen/flera ggr om dagen, eller
anvanda speciella rattstavningsprogram. Att kunna stanga av ljud genom att lyssna pa musik ar dven

detta nagot som kan vara till hjalp for de som har svart att koncentrera sig.

Larare 1 menar att man skulle kunna individanpassa uppgifterna i storre utstrackning nu nér de har
datorer, och nar jag namner forskningsresultat om okat ensamarbete menar hon att man inte gor sa,
man sétter inte ett sex veckors arbete pa en studiesvag elev, utan ger i sa fall deluppgifter att lamna
in efter varje lektion. Samtidigt medger hon att alla larare nog inte tanker sa eller att vissa elever
riskerar att hamna mellan stolarna.

Saklart, att har man manga elever, har man ont om tid och man har en uppgift pa sex veckor, jag kan

tanka mig att det ar manga elever som faller emellan stolarna emellanét, bade for mig och for andra larare

— att man inte riktigt tanker sig for. Det géller att man har riktigt bra koll pa eleverna nar man gor
uppgifter, att man tdnker igenom om uppgiften passar for alla.

En forstarkning av klyftorna till foljd av datorerna skulle antagligen blivit an mer tydlig pa en skola
och i en skolklass med hogre andel studiestarka elever och darmed redan befintliga klyftor mellan
eleverna. 1 mitt exempelfall & ambitionsnivan generellt satt 1ag vilket gor att skillnaderna mellan
elever ar ganska liten — aven om det finns flera elever pa skolan med sarskilt svara problem. Att
undervisningen nu inte heller forandrats pa nagot dramatiskt satt spelar sakert aven det in.
Hypotesen om att 6kat kunskapsflode kommer étskilja elever ytterliga hade sékert dven den blivit

mer definierbar pa en annan skola.
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8.5 Sammanfattning

For att pa ett Overskadligt satt svara pa delfragorna i min problemformulering foljer héar en

sammanfattning av resultaten.

I vilken grad har skolan forandrats i riktning mot projektets mal?

Vad vi kunnat utlasa av resultaten ligger denna skola pa SAMR-modellens niva ett och tva, vilket
indikerar pa att undervisningen inte genomgatt nagra storre forandringar. Datorn anvands
huvudsakligen som skrivmaskin och informationskalla. Drygt halften av eleverna anser dock att
datorn har 6kat deras lust att l&ra, forbattrat deras betyg och férdndrat undervisningen till det béattre

— dven om vi maste forhalla oss till elevernas svar med viss reservation, se Metodkritik.

I vilken utstrackning har lararna mojlighet till avsatt tid och utbildning fér att kunna
arbeta mot projektets mal, alltsa att forandra undervisningen, 6ka elevernas betyg och deras
lust att lara?

Det finns pa skolan ingen gemensam plan eller strategi for hur arbetet med datorn ska ga till, vare
sig det galler sjalva undervisningen eller gemensamma regler for hantering och eventuellt missbruk
av datorn. Eleverna fick vid projektets start ingen specifik undervisning i datorn som arbetsredskap,
nagot lararna jag intervjuat istallet forsoker fa in situationsanpassat i undervisningen. Lararna sjalva
fick ga skolverkets PIM-uthildning, vilket endast 25 procent av lararkaren fullféljt, och efterfragar

mer &mnesspecifik utbildning.

Vilken grad av informations- och datorkompetens har eleverna och hur arbetar man for att
utveckla dessa?

Eleverna skattar bade sin dator- och informationskompetens hogt. Det blev dock uppenbart bade
under VFU, observationer och i intervju med lararna att s inte riktigt var fallet — vilket i och for sig
inte ar uppseendevackande da man inte arbetar strategiskt for att oka elevernas dator- och
informationskompetens. Detta beror i sin tur troligtvis pa att larare inte fatt tillracklig utbildning,
och heller inte haft tillrackligt med tid att satta sig in i datorns mojligheter, dd projektet

implementerades precis nar arbetet med ny laroplan och betygskriterier var som storst.

Pa vilket satt kan man se skillnader mellan klasser?

Vi har sett att elevernas installning till och uppfattning om egen dator varierar mellan arskurser bade
vad géller hur undervisningen forandrats, om de l&r sig béttre och hur de hanterar distraktion dar
arskurs sjus svar ar betydligt mer positiva an svaren i arskurs nio dar arskurs atta hamnar

mittemellan pa alla fragor utom distraktion. Observationerna och samtal med larare i samband med
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dem tyder pa att det ar stor skillnad dven mellan lararnas instéllning till och engagemang for

projektet.

Vilka anser eleverna respektive lararna vara fordelarna respektive nackdelarna med datorn?

De storsta fordelarna lararna ser ar att man i storre utstrackning kan variera undervisningen, att man
lattare kan kommunicera och darmed ocksa lattare ratta texter. De overlagset storsta fordelarna
eleverna ser dr att ar lattare att skriva pa datorn, enklare att halla ordning pa sina grejer och

smidigare att sdka information.

Den storsta nackdelen som bade larare och elever ar eniga om, ar distraktion fran internet, vilka
manga elever verkar ha svart att hantera. Vilken stress och risk for ytlighet i arbete den
distraktionen utgor skulle kunna vara féremal for en helt ny uppsats. Jag véljer dock att begransa
mig med att konstatera att hur val larare och elever klarar av att hantera distraktionen kommer fa

betydelse for elevernas prestationer och arbetstro i klassrummet.

En diskussion om i vilken utstrackning dessa resultat styrker min hypotes eller ej féljer under
rubriken Diskussion (sida 44) och i uppsatsens Slutsats (sida 46).
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9. Diskussion

Enligt Mark Warschauer (2003) fordrar ett lyckat en-till-enprojekt att lararna har utbildning i datorn
som pedagogiskt redskap, att bade larare och elever har god datorkompetens dar séarskild vikt laggs

vid informationskompetens och allra helst att laroplanen &r utformad med viss hansyn till ny teknik.

Som tidigare ndmnts finns det med projektet ingen tillhérande, gemensam strategi for hur man ska
arbeta. Det ar det upp till varje skola och varje larare att komma fram till sjalva. | mitt fallexempel
ar det uppenbart att skolan, lararna och med detta inte heller eleverna &ar forberedda for en-till-

enprojektet vilket naturligtvis ger andra resultat jamfort med skolor som &r battre rustade.

Denna studie ger indikationer pa en rad faktorer som paverkar huruvida en-till-enprojektet far den

framgang som det var tankt.

Dels handlar det om nar projektet implementeras, i min kommun sjosattes projektet precis
samtidigt som en stor skolreform, ny laroplan och nytt betygssystem, vilket upptog enormt mycket
av lararnas arbetstid och som naturligtvis var tvunget att ga i forsta hand. En-till-en med tillhérande
PIM-utbildning blev nu mer av ett ok, och nagot som fick lag prioritet hos larare, och i synnerhet

hos de som inte sjdlva hade ett brinnande intresse for ny teknik.

Det handlar ocksa om vilken instéllning lararna har till projektet och dess relevans for just deras
amne. | min studie dr de mest entusiastiska anvandarna de vars &mne latt kan utvecklas med datorns
hjalp, svenska och samhallsorienterade &mnen. Andra &mnesldrare hade hellre sett att
projektpengarna lades pa annat skolmaterial som var mer relevant for dem. Vilken av de bada
kategorier larare en klass har, kommer fa att betydelse for hur denna kommer utvecklas med hjélp

av datorn.

Men mest alarmerande &r nog anda att bade larare och elever blivit sa daligt rustade for att kunna
anvanda datorn som ett arbetsredskap. Att alla elever nu har tillgang till likadan teknik &r i en
mening en positiv effekt vard att betona i riktning mot en likvardig utbildning for alla. Men det som
bade teori och tidigare forskning tyder pa ar dessvarre att datorinnehav inte ar tillrackligt - man
maste vara fortrogen med hur den ska anvéandas. P& denna skola fick fordldrarna skriva pa ett
kontrakt varpa eleverna fick tekniken i handerna — utan kunskap om och utbildning i hur den ska
anvandas. Och nér inte heller lararna har den kunskap som kravs, och skolan inte har nagon strategi
for hur datorundervisningen ska implementeras i undervisningen, lamnas resultaten at slumpen. Den
elev som rakar besitta viss kompetens inom ett omrade ar bara att gratulera, medan de andra far
haka sig fram bast de kan. Detta anser jag inte vara forenligt med Skollagens krav pa en likvardig

utbildning for alla.
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Utover detta handlar det ocksa, i mer an ett avseende, om vilken elevsammansattning skolan och
dess olika klasser har. Tidigare forskning visar att lagpresterande elever i storre utstrackning an
hogpresterande tenderar att sitta med annat &n det som ror skolan (Andersson, Hatakka, Gronlund &
Wiklund 2013). Lindroth & Bergquists studie (2009) visar att vad eleverna har uppe pa sina
skarmar kan paverka hela klassen. Om en elev far till ett snyggt diagram kan det inspirera andra att
gora detsamma, om nagon flitigt tar anteckningar kan bordsgrannen kika om den missat nagot. Men
om nagon hittat ett nytt spel, och lektionen dessutom é&r trakig, kan det leda till att hela klassen till
slut sitter och spelar. Under mina observationer satt bade klassens hdg- och lagpresterande elever
och spelade — av helt olika anledningar, troligtvis. Vilket leder mig till en fjarde indikator, namligen
vilken ordning och arbetsro det &ar i klassrummet. Mer om detta langre ner. FOr hur
elevsammansattningen ser ut kommer ocksa paverka vilken tid lararen har over till att satta sig in i
datorns mojligheter. Larare av idag har redan som det ar en pressad arbetssituation med fa
mojligheter till lektionsplanering och mycket administrativt merarbete. Vilken skola lararen jobbar
pa och hur elevsituationen ser ut dar avgor ju ocksa hur mycket tid lararen har till att planera

lektioner och undervisning.

Eleverna fick i enkaten svara pa huruvida de tyckte reglerna for datoranvandning var stranga. 71
procent tycker att de Inte dr sérskilt strdnga/Inte stranga alls, vilket blir intressant om man satter det
mot att 63 procent av eleverna listar distraktion som den storsta nackdelen med datorn dar 40
procent av eleverna ofta/ibland upplever distraktionen som ett hinder for arbetsron i klassrummet.
Denna studie indikerar alltsa pa att vilken ordning och arbetsro det &r i klassrummet och vilket
fortroende eleverna har for lararen och vice vers, kommer att fa betydelse for projektet hindrar eller
underlattar skolarbetet. Tillaggas ska att man pa denna skola inte har arbetat fram gemensamma
regler for datoranvandning pa lektionerna.
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9.1 Slutsats

Som Skolverket beskriver i sin lagesrapport for 2013 ar det idag skillnader mellan svenska skolor
dar klyftorna mellan flickor och pojkar, mellan svenskfédda elever och elever med utlandsk
bakgrund och mellan elever med hogutbildade foraldrar och elever med lagutbildade foraldrar blivit
allt tydligare. Man menar att det fria skolvalet ar en betydande faktor da foraldrar med hdg
socioekonomisk status i betydligt hogre grad &r angeldgna om att vélja bra skolor for sina barn
(Skolverket 2013). Hur god kvaliteten pa en skola ar har alltsa att géra med i vilken kommun skolan
ar belédgen, hur elevsammansattningen ser ut och dértill elevernas motivationsgrad som

sammantaget kommer paverka lararnas arbetssituation.

Baserat pa indikationerna fran min studie, menar jag att beroende pa den enskilda skolans
mojligheter att paverka och hantera namnda faktorer kommer en-till-enprojektet fa olika utdelning
pa olika skolor. Foreteelsen kan liknas vid att sa pa en oplojd aker. Pa vissa stallen kommer det
vixa bra, pad andra sdmre och pé& nagra ingenting alls. Ater till datorerna, kommer detta med stor
sannoliknet komma att forstarka de redan alarmerande klyftorna mellan resursstarka och

resurssvaga skolor som Skolverket rapporterar om (2013).

Vi vet sedan tidigare att en-till-en kan forstarka klyftor mellan hég- och lagpresterande elever
(Andersson, Hatakka, Gronlund & Wiklund 2013). Men eftersom mycket av initiativet och
handlingskraften maste komma fran lararna sjalva, och da elevsammansattning kan fa betydelse for

projektets utfall, menar jag att projektet kan komma att forstarka klyftor ocksa mellan skolklasser.

Den brist som maste atgardas for att kunna jamna ut skillnaderna, menar jag ar att bade larare och
elever behover ges avsatt tid for utbildning i datorn som arbetsredskap och eleverna redan i tidiga ar
undervisning i informationskompetens och hjélp att sjélva kunna hantera distraktion fran spel och
sociala medier. Det behdvs en kollegial samstammighet bade vad galler hur malen for projektet ska

uppnas, hur man hanterar distraktion och vilka konsekvenser missbruk av datorn ska fa.
9.2 Vidare forskning

Vilka specifika nackdelar det kan fora med sig for larandet att projektet inte foregas av utbildning
och vilka effekter den okade distraktionen har for larandet, ar bada exempel pa amnen att forska
vidare pa.
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11. Bilagor

A. Matris observationer:

Amne:

Hur startar lektionen:

Informeras det om huruvida datorerna kommer anvindas under lektionen eller ¢j?

Vad gor eleverna med datorn innan lektionen borjar?

Vad handlar dagens lektion om?

Vilken typ av arbete utfors — ensamarbete, grupparbete, lirarledd lektion?

Hur anvinds datorn? Vad gor de pa den?

Vilka program anvinds?

Nir soker de pa internet?

Kommer alla iging med arbetet inom rimlig tid efter genomgang/vet de vad de ska gora?

Samarbetar de via datorn och 1 sa fall hur?
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I vilken utstrickning forekommer “nojessurf”?

Vilka ndjessidor besoks?

Nir nojessurfar de?

Vilka ir det som nojessurfar mest?

Uppticker liararen nojessurf och hur reagerar han/hon 1 sa fall?

Vilka atgirder tas om lararen uppticker icke skolrelaterad surf?

Hur ar stimningen 1 klassrummet? — Vilka ir det som hors mest?

Hur avslutas lektionen?
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B. Intervjuguide

Forandrat arbetssatt
Hur har datorn forandrat ert satt att arbeta?

Ett av syftena med projektet &r att framja andra arbetsformer i undervisningen - i vilken
utstrackning har du haft mojlighet att gora det i just ditt amne?

Syftet med en-till-enprojektet var att 6ka lusten att lara, fordndra arbetssatt och forbattra
elevernas betyg — vilka effekter har ni sett, berétta:

Ar ni n6jda med den forberedelse ni fick infor projeket iform av utbildningar osv?
Vad saknas?

Hog-/lagpresterande elever

Vad ser ni som de storsta fordelarna med dator for de svaga eleverna?

Vad ser ni som de storsta nackdelarna?

Manga av de svaga eleverna hade dator redan innan en-till-enprojektet — vad har det betytt for
dessa att nu alla elever i klassen har en dator?

Distraktion

Det som i tidigare forskning upplevts som den storsta oron med 1:1 &r att manga elever har svart
att hantera distraktionen fran spel och sociala medier, nagot jag sett bade i XX och pé andra
skolor i kommunen — hur ténker ni infor det?

Vad har ni for strategier for att hantera det?
Forstarkarperspektivet

Tidigare forskning pa projektet, bade i Sverige och i USA, har visat pa vad man kallar en
forstarkareffekt, alltsa att de svaga eleverna fatt det svarare, medan de duktiga eleverna har
blivit &nnu battre. De orsaker man kunnat se till detta &r att, utdver distraktionsfaktorn som de
svagare eleverna generellt har svarare att hantera, visar det sig att nar alla elever har datorer far
de fler sjalvstandiga uppgifter, mer ensamarbete, vilka sallan ar bra for svagare elever vilket gor
att de halkar efter. Men ocksa den 6kade distraktionen.

For det forsta — ar detta nagot ni kanner igen pa denna skola?
Har ni sjalva tankt pa att det finns en risk for en forstarkareffekt?

Hur tror ni man effektivast jobbar mot att minska gapet?
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Informationskompetens

Nar man later eleverna soka information till arbeten pa internet staller man samtidigt hoga krav
pa dem att vara kallkritiska och att analysera och reflektera 6ver den information man hittar —

hur tycker ni det har gatt?

Elevenkaterna

| enkatfragorna till eleverna har de sjalva fatt gradera hur bra de tycker att de &r pa det har och
andra delar inom datoranvandningen. Jag tankte ni skulle fa svara pa samma fragor om
elevernas prestationer.

Gradera hur vél du kan hantera foljande:
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MYCKET BRA GANSKA BRA INTE TILLRACKLIGT BRA GANSKA DALIGT
DALIGT

Anvanda de vanligaste ordbehandlingsprogrammen, t.ex. Word, samt gora enklare
sokningar pa internet.

Soka, valja ut och kritiskt granska relevant information pa internet, samt anvanda denna
pa ett bra satt i den egna arbetsuppgiften.

Anvénda multimedia som powerpoint, photostory eller liknande program.

Kunna skilja mellan privat och professionell kommunikation pa internet via mail och
sociala medier och veta nar man ska anvanda ett hovligt och respektfullt sprak

Fordelar/Nackdelar - sammanfattning
Avslutningsvis, vad skulle ni ndmna som de tre storsta fordelarna med egen dator?

Vad skulle ni séga var de tre storsta nackdelarna?



C. Enkatfragor

Har foljer de fragor som sedan kom att bli en natbaserad enkat. Den slutgiltiga versionen till
enkaten har jag inte tillgang till.

Jag ar:
Flicka pojke

Jag gari ak:

1. Hur tycker du att tiden med egen dator varit?
MYCKET BRA GANSKA BRA INTE SARSKILT BRA INTE BRA ALLS

2. Hur tycker du lararna anvant datorn i undervisningen?
FOR MYCKET LITE FOR MYCKET LAGOM NAGOT FOR LITE ALLDELES FOR LITE

3. Anser du att du fick den undervisning du behodvde i datoranvandning nar projektet startade?
Ja I HOG GRAD | GANSKA HOG GRAD INTE SARSKILT HOG GRAD INTE ALLS
b) Om nej, vad hade du 6nskat ldra dig mer om?

4. Gradera hur val du hanterar féljande pa datorn:

MYCKET BRA GANSKA BRA INTE TILLRACKLIGT BRA GANSKA DALIGT DALIGT

Anvianda de vanligaste ordbehandlingsprogrammen, t.ex. Word, samt gora enklare soékningar pa internet.
Soka, valja ut och kritiskt granska information pa internet och sen anvdnda den pa ett bra satt i den egna
arbetsuppgiften.

Anvanda multimedia som PowerPoint, Photo Story eller liknande program.

Veta hur man beter sig pa vid kommunikation pa internet och kan skilja mellan vardagligt och formellt
sprak.

5. Datorn har:

INSTAMMER HELT INSTAMMER TILL STOR DEL INSTAMMER DELVIS INSTAMMER INTE
Okat min lust att lara

Forbattrat mina betyg

Forandrat arbetssattet

6. Tycker du undervisningen har férandrats sedan alla fick dator?

Om ja, | vilka @mnen tycker du undervisningen férandrats mest?

6. Egen dator betyder att:
INSTAMMER HELT INSTAMMER TILL STOR DEL INSTAMMER DELVIS INSTAMMER INTE

Jag lar mig battre

Jag samarbetar mer med klasskamraterna
Jag kan styra mitt skolarbete battre

Det ar mer ensamarbete

Skolarbetet har blivit lattare

Skolarbetet har blivit roligare

Jag behover mer hjalp fran larare

Jag far mer hjélp fran larare
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Jag har battre ordning pa mina skolgrejer.
Jag arbetar mer med mina hemuppgifter

8. Hur tycker du arbetsron i klassrummet forandrats sedan alla fick datorer?
Till det battre Ndstan ingenting Till det sdmre

Ge exempel hur du menar:

8. Har du ndgon gang upplevt att distraktionen fran spel och sociala medier etc. blivit ett hinder for din
studiero i klassrummet?
JA OFTA JA IBLAND JA NAGON ENSTAKA GANG NEJ ALDRIG

b) Har du nagon gang upplevt att distraktionen fran spel och sociala medier etc. blivit ett hinder for din
studiero vid laxlasning hemma?
JA OFTA JA IBLAND JA NAGON ENSTAKA GANG NEJ ALDRIG

9. Nar ar det storst risk att du borjar surfa/spela sddant som inte hor till skolan? Gradera fran 1-8 dar 1
storst och 8 minst

Nar lektionen &r trakig

Nar lararen inte ser/bryr sig

Nar jag inte vet vad jag ska gora

Nar jag ser andra som spelar och surfar

Nar jag ar klar med min uppgift

Vid enskilt arbete

Vid grupparbete

Vid lararledda genomgéngar

10 . Hur ofta anvander du din dator till féljande pa lektion i skolan?

flera gadnger om dagen, nagon gang/dag, nagon gang i veckan, nagra ganger/termin, nastan aldrig

Informationssokning pa internet
Anteckna/skriva arbetsuppgifter

Surfa pa Internet (utan att det ingar i uppgift)
Spela spel (online eller lokalt pa datorn)
Ladda ner musik/film

Kommunicera med andra (t.ex. MSN, chatt)
Forbereda presentaioner/redovisningar
Spelain ljud (t.ex last text)

Lyssna pa inspelade larobécker

Lyssna pa musik

Fotografera/spela in film

11. Tycker du att de "regler" som finns for datoranvandning pa skolan ar:
STRANGA GANSKA STRANGA VARKEN ELLER INTE SARSKILT STRANGA INTE ALLS STRANGA
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12. Efter snart tva terminer med en-till-en projektet, nédmn de tre storsta férdelarna:
13. Efter snart tva terminer med en-till-en projektet, nédmn de tre storsta nackdelarna:
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