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Abstrakt

Attityder och betyg - En undersékning av samband mellan hdgstadieelevers attityder och
deras betyg

Forfattare: Maria Pajkin
Handledare: Stefan Sellbjer
Examinator: Christer Jacobsson
Termin:VT 2013

Amne: Pedagogik

Niva: Avancerad

Kurskod: 4PE6OE

Syftet med denna studie ar att undersoka samband mellan attityder och betyg. Ett urval av 218
hogstadieelever i ar atta och nio anvandes. Data bestar av svar pa en enkét bestaende av 24
pastaenden som mater attityder inom tre omraden, namligen larande, undervisning och betyg

4 ena sidan, elevernas betyg i tio amnen & andra. Statistiska analyser anvandes for att
undersoka attityderna och betygen avseende kon och skoltillhérighet.

Dérefter anvéndes faktoranalys och fem faktorer identifierades, Ambition, Entusiasm, Leda,
Hanterbarhet och Begriplighet. Den sista visade sig ha ett samband med elevernas
betygssumma i de utvalda &mnena. Ambition och Entusiasm visade sig ha svagare samband.
For att forstd och diskutera resultaten har KASAM, Aaron Antonovskys teori anvants.
Diskussionen har en huvudpodng, namligen vikten av den begripliga undervisningens
betydelse for elevers resultat.

Nyckelord

Betyg, faktoranalys, skoltillhérighet, kdnsskillnader, hdgstadieelevers attityder, KASAM,
samband
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1 Inledning

Den svenska skolan har genomgatt en rad forandringar de senaste aren. Den senaste skollagen
beslutades av riksdagen i juli 2010 och en ny laroplan kom 2011, med den ett nytt
betygssystem. Det innebar att betyg satts sedan 2012 i arskurs sex och syftet ar att tidigare an
forut ge eleverna tydligare information om var i kunskapsutvecklingen de befinner sig
(www.regeringen.se). Mojligen &r det sa att politiker med reformerna vill géra en kraftfull
markering mot svenska elevers allt samre resultat i internationella undersékningar.

Emellertid brukar det sagas att skolans arbete ar svart att forandra (Assarsson, 2007). Visioner
pa beslutsnivd kan inte alltid realiseras i daglig praktik. Skolans uppdrag att formedla
kunskaper och grundlaggande varden till alla har inte helt gatt att genomfora. Utvarderingar
av skolan visar att det finns brister i likvardighet och stora skillnader mellan pojkars och
flickors villkor och deras resultat. Inte heller lyckas skolan kompensera de sociala skillnader
som finns i samhallet utan cementerar dem snarare (Skolverket, 2011a). Syftet med skolan, att
alla elever ska utveckla kunskaper inom flera &mnesomraden, bli ansvarsfulla medborgare
med varderingar som bygger pa ett demokratiskt synsatt, kan inte ségas uppnatts. Samtidigt ar
den svenska skolan obligatorisk och inget som gar att valja bort, vilket innebér att alla
svenska barn och ungdomar ska ga till skolan varje dag, vistas dar och fa undervisning.

Flera av Skolverkets utvarderingar visar att langt ifran alla elever har de kunskaper som
skolan amnar ge. Nagra lyckas battre an andra (Skolverket, 2009). Vad detta beror pa &r en
komplex fraga att besvara. Skolforskning har under nittonhundratalet forsokt finna faktorer
som kan forklara elevframgangar i skola och utbildning. Dessa ar bland annat socioekonomisk
bakgrund, hemmets forvantningar, god undervisning av skickliga l&rare och formativ
beddmning (Hattie, 2009). Skolans disciplindra klimat & en annan betingelse for elevers
resultat (Grosin, 2004; Skolverket, 2009). Klassrumsklimat, relation till larare och
klasskamrater ar ocksd betydelsefulla (Holve-Sabel, 2006). Gruppstorlek, enskild
undervisning, tillgang till datorer och andra resursberoende férhallanden har dock inte
samband elevers resultat i skolan, inte heller etnicitet som ensam faktor utan endast i samband
med kon och samhillsklass (Hattie, 2009). Gruppen elever i behov av sérskilt stod, har
traditionell specialundervisning inte lyckats kompensera (Skolverket, 2009).

Déremot har individuella forutsattningar en stor del i elevers framgangar eller misslyckande i
skolan. Bland annat kan kognitiva och sprakliga formagor innebara att en elev lyckas eller
misslyckas i skolan (Gibbons, 2009). Elevens vardering av kunskaper och synen pa sig sjalv
som larande har ocksa betydelse (Jackson, 2006). Personlig laggning har i internationella
studier visat sig ha samband med studieresultat (MacCann, Lipnevich, Burrus & Roberts,
2011).

Troligtvis ligger attityder till undervisning, larande och betyg ocksa till grund for hur elever
lar sig i skolan men dven for hur elevers fortsatta bildning ter sig. | foreliggande studie
undersoks attityder & ena sidan och resultat a andra. | studien satts sambanden dessutom i
relation till kon och skoltilln6righet, vilket gor att en djupare forstaelse kan bli mojlig.






2 Tidigare forskning

Aven om stor individuell variation finns mellan manniskor antas manskligt beteende ha vissa
lagbundenheter. Teorier om manskligt beteende ar manga och omfattande. | denna
undersokning dr attityder och deras betydelse for beteende, som det manifesteras i
skolframgang matt i betyg, i fokus. I féljande kapitel redogors for hur attityder kan bildas och
vilken betydelse de har for manniskors handlingar. Forskning om attityders betydelse for
larande och utveckling redovisas i slutet av forsta avsnittet.

Darefter beskrivs faktorer som paverkar elevers attityder och redovisningen tar sin
utgangspunkt i individuella, fortsatter med relationella och avslutas med kontextuella faktorer.

For att forsta vilken betydelse attityder har for den enskilde eleven i skolan problematiseras
darefter kopplingen mellan attityder & ena sidan och skolresultat a andra.

2.1 Attitydbegreppet

Ménniskan har en spontan tendens att tolka och organisera tillvaron. Eftersom attityder
fungerar som riktlinjer for hur vi ska tanka om saker i var omgivning och forenklar den
enorma information vi standigt far, ar de viktiga verktyg i vart sokande efter mening (Imsen,
1992). En attityd &r salunda en psykologisk, langvarig disposition hos manniskor, som gor att
fenomen i omvéarlden beddms som positiva eller negativa. Enligt attitydforskning har attityder
tre aspekter, en kognitiv, en konativ och en emotionell aspekt. Den kognitiva aspekten har
med intellektet att gora, den konativa har med drivkraft att gora och den emotionella kopplas
till kénslor. Dessa tre aspekter ligger till grund for individens bedémningar och prioriteringar
och har betydelse for vilka kénslor som vécks, vilka handlingar som utfors och i vilket syfte.
(Angelow & Jonsson, 1990.) Attityder ar foljaktligen grunden till en individs asiktsyttringar
men inte alltid grunden for handlingar som utfors (Befring, 1994).

Attityder utvecklas tidigt och beskrivs som stabila. De mest stabila ar de som ror viktiga
aspekter i manniskors liv, vilket inneb&r att redan ndr barnet borjar skolan har det en
uppséttning attityder som utvecklats i hemmiljon (Grosin, 2004). Det krdvs ett flertal
avvikande erfarenheter for att &ndra fasta attityder och ofta uppmérksammar vi ménniskor de
erfarenheter som styrker den kunskap vi redan har. Dessutom &r en attityd som ar formad
genom egna erfarenheter starkare &n en som bygger pa vad andra manniskor beréttat.
(Karlsson, 2004.) Generellt far information som stammer med existerande tankemonster,
normer och vérderingar mer uppméarksamhet &n annan. Attityder bildas och utvecklas genom
socialisation som &r processer nér varderingar, normer och attityder Overférs mellan
maénniskor, inte sallan mellan generationer. Skolan &r en plats dér socialisation &ger rum och
en plats dar attityder bildas och ombildas. Kommunikation och social interaktion utgor alltsa
grunden for bildandet av attityder och manniskor med gemensamma sadana, attraheras till
varandra. (Holve-Sabel, 2006.)

Aven de mest stabila attityder kan férandras under vissa omstandigheter och under
tonarsperioden forandras den unges attityder. Denna period i livet kannetecknas av en dnskan
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om sakerhet men ocksa forandring. Relationer till kamrater blir viktiga for bildandet av
identiteten. Livet ger fler valmgjligheter att hantera och den egna uppfattningen kan
omvarderas da social acceptans blir allt viktigare. Utvecklingen mot en personlig identitet &r
inte konfliktfri och inflytandet fran kamrater ar betydande nar det galler forandring av
attityder. (Holfve-Sabel, 2006.) Gruppens och omgivningens betydelse & markant avseende
utveckling av extrema attityder sdsom rasism eller sexism. Dessa formas inte enbart genom
individuell utveckling utan genom att studera gruppers maktforhallande till varandra cver tid
kan rasism och sexism delvis forklaras. (Colnerud & Thornberg, 2003.) En attityd gentemot
fenomen &r ndmligen beroende av kontexten och samhéllet omkring individen (Holfve-Sabel,
2006). Det medfor att samhéllsutveckling leder till skifte av attityder hos manniskor. FoOr
skolans del innebér det att elevernas installning till utbildning och larande ar beroende av
attityder som rader i samhallet.

Oavsett instéallning till utbildning och larande, ar kopplingen mellan en ménniskas attityder
och hennes handlingar inte helt sjalvklar. Handlingar bestams namligen av flera faktorer,
vilka omstandigheter personen befinner sig i samt den aktuella situationen och tidigare
erfarenheter (Angeléw & Jonsson, 1990). Individens forestéliningar av omgivningens
forvantningar ar ocksa betydelsefulla for beteendet och dessa kallar Karlsson (2004),
subjektiva normer.

Beteende paverkas dven av motivation, ett begrepp som anvands flitigt i samband med
undervisning och larande. Motivation ar central for att forstd manskligt beteende och har en
stark koppling till attitydbegreppets handlingsinriktade del. Motivation &r det som aktiverar
individen och det som haller aktiviteten vid liv samt ger mal och mening (Imsen, 1992). Lag
motivation till skolarbete anses paverka elevers resultat negativt eftersom det medfor
undvikande strategier. Undvikande strategier kan & andra sidan bero pa en hog motivation att
inte framsta som okunnig och dum vilket visar att sjalvkéansla har en viktig roll i larande.
Sjalvkanslans betydelse for individen kan darmed forklara varfor nagra elever ar mer
fokuserade pa att undvika skolarbete &n att ta itu med det (Jackson, 2006.)

Manniskors larande har alltsa en stark relation till kanslor och positiva kanslor medfor 6kad
kognitiv beredskap. Positiva ké&nslor breddar individens perspektiv samt bidrar till
uppmarksamhet och flexibilitet. Negativa kéanslor & andra sidan, begransar den kognitiva
formagan och medfor risk for undvikande strategier samt flyktbeteende (Lewis, Huebner,
Malone & Valois, 2011). Studier visar, att elever som beddms ha sociala och emotionella
problem i skolan, har negativa attityder inte bara till sin egen formaga utan aven till sina larare
och skolan i stort (Mowat, 2009).

Positiva attityder bidrar till, elevers formaga att ta sig an nya uppgifter, elevens vardering av
kunskaper samt skapandet av sig sjadlva som larande personer. En éppenhet och vilja att
investera i larande &r nagot manga elever har med sig till skolan. Positiva attityder gentemot
ett amne, en larare eller undervisning kan liknas vid intresse och nyfikenhet, ndgot som
gynnar larandet. (Hattie, 2009.) A andra sidan finns forskning som visar att sambanden
mellan elevers attityder till skola och deras resultat varken &r direkta eller enkla.
Undersokningar som gjorts i Sverige mellan 1990 och 2010 visar namligen att elevers



attityder till skola har blivit mer positiva, daremot har deras resultat har forsamrats
(Skolverket, 2009; 2010b).

Aven om motivation ar ett begrepp som &r forenat med attityder och som anvands for att
forsta och forklara elevers drivkrafter i skolsammanhang, ges motivationsbegreppet som
helhet inte utrymme i denna undersokning. Understkningen har begrénsats till attityder och
deras betydelse for handlingar som gors.

Denna undersokning gors utifran antagandet att attityder ar nagot som ar inlart och lagrat i
personligheten. De ar en personlig hallning och gor en individ disponerad att bedéma
fenomen i sin omgivning mer eller mindre positiva.

2.2 Faktorer som pdverkar attityder

Foljande avsnitt redovisar flera faktorer som pdaverkar attityder. Darfér har kommande
beskrivning strukturerats for att underlatta forstaelse for detta komplexa samspel och for att
gora framstéallningen enklare att folja. Det innebédr att individuella, relationella och
kontextuella faktorer beskrivs var och en for sig, trots att de samverkar och paverkar varandra.

Individuella faktorer r alder, kon, sjalvkansla, kognitiva och sprakliga formagor. Relationella
faktorer &r relationer till kamrater och larare. | avsnittet fokuseras dven l&rares bemdtande
samt larares formaga att hantera sitt ledarskap i klassrummet. Kontextuella faktorer ar skolans
organisation, larares undervisning, bedémning samt betyg. Hemmets och samhallets normer
och varderingar ar ytterligare kontextuella faktorer.

2.2.1 Individuella faktorer

De flesta elever har en uppsattning attityder till skola redan nar de borjar sitt forsta ar. Grosin
(2004) menar att de forsta tre till fyra aren i skolan ar viktiga for framtida skolkarriar. Det ar
under denna period positiva eller negativa attityder grundas. Tidigare forskning om elevers
attityder till skola visar att alder spelar roll. Yngre elever har i hogre grad positiva attityder till
skola och utbildning an aldre elever. Tillfredstallelse med skolan ar som lagst i arskurs atta
(eight grade i U.S.A.) déar elever i tonaren gar. (Kirk, Lewis, Scott, Wren & Colvin, 2012.)

Aven negativa erfarenheter av undervisning och larande péverkar individen och dennes
attityder, vilket leder till lagre motivation for skolarbete. Avsaknad av resurser inom ett
omrade kompenseras genom att soka sig till omraden dar andra formagor vérdesatts. Elever
med svarigheter att na malen kan soka sig till arenor dar kraven gar att fylla, exempelvis
kriminalitet och gang. Att vara betydelsefull i ett gang kan for nagra innebéra ett béattre val an
att riskera misslyckande i skolan. Lagre ambitionsniva i samband med negativa attityder till
larande paverkar beteendet i skolan. Ett beteende som i sin tur medfér samre resultat och risk
att misslyckas i skolan. (Grosin 2004.) En alltfér hog ambitionsnivd och fokus pa goda
studieresultat kan & andra sidan leda till stress och angest (MacCann, m.fl., 2011).

Internationella undersékningar kan bekréfta att elever med prestationer under medel i hogre
grad utvecklar negativa attityder till skola. Forhallandet forklaras med att negativa attityder
till den egna prestationen paverkar andra faktorer som uppfattning av kamratrelationerna,
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lararens kompetens och skolans kvalitet. Forhallandet géller ocksa nar den egna prestationen
uppfattas som god och paverkar attityder i positiv riktning. (Seker, 2011.) Att lyckas i skolan
ar saledes grundlaggande for vilka attityder som behalls eller utvecklas och salunda blir
individens uppfattning om sin férmaga central i sammanhanget.

| samband med detta kan namnas att intellektuell utveckling, nagot som férknippas med
formaga att forsta sammanhang, blir betydande for hur individen tolkar och ger mening i
tillvaron. Denna formaga har ett samband med hur skolarbetet upplevs och hanteras (Imsen,
1992). Hatties (2009) metaanalys anger kognitiv utveckling som en av de viktigaste
variablerna for goda studieresultat. Sambandet mellan intelligens och hdga betyg &r starkt
(MacCann, m.fl., 2011). Risken att svarigheter i skolan bidrar till negativa attityder ar bekant
sedan lange. Daremot kan bristande intellektuell formaga knappast vara enda orsaken till
negativa attityder utan relationen ar mer komplex an sa (Mowat, 2009).

Sprakets betydelse for kommunikation och social utveckling har visat sig vara omfattande.
Spraklig formaga ger namligen majlighet att ta till sig innehallet i undervisningen och har
visat sig vara en av faktorerna som gynnar larande och social utveckling. Spraket har dven en
roll som en viktig kulturbarare och formedlare av varden. Elever med annat modersmal an
undervisningsspraket behdver alltsa utover amneskunskaper dven utveckla sprakliga och
kulturbundna kunskaper. Etnicitet som ensam faktor har ingen betydelse for attityder som
utvecklas eller hur val en elev lyckas i skolan. Tillsammans med kon, upptagningsomrade och
foraldrars utbildningshbakgrund kan etnicitet emellertid forklara en grupp elevers svarigheter i
skolan. (Gibbons, 2009.)

Slutligen kan kén som individuell faktor ocksa forklara skillnader mellan elevers attityder till
skola. Bland svenska elever ar fler flickor stressade i skolan an pojkar. En storre andel flickor
tycker emellertid om sina larare, engagerar sig i skolarbetet och trivs i sin skola. Sammantaget
visar Skolverkets attitydmatningar att flickor 6verlag har en mer positiv attityd till skolarbete
an pojkar. (Skolverket, 2010b.) Internationella undersékningar har likartade resultat. Flickor
upplever att pojkar i hogre grad ar negativa till skolframgangar och pojkarna delar denna
uppfattning. Bade flickor och pojkar har uppfattningen att larare inte bara bedomer
prestationer nar de sétter betyg utan dven uppforande och forklarar pojkars saémre och flickors
battre resultat i skolan med detta resonemang d.v.s att pojkarnas uppforande renderar lagre
betyg. Att pojkar skulle vara samre rustade att klara skolarbetet tycker varken pojkar eller
flickor. Pojkar har snarare en alltfor hog tilltro till sina formagor i relation till vad de
presterar. Flickor a andra sidan tror sig om mindre an de kan. (Whitelaw, Milosevic &
Daniels, 2000.)

Tidigare har pojkars och flickors olika biologiska utveckling forklarat skillnader i prestation
och resultat. Medicinsk forskning har flera ganger visat att pojkars hjarnor utvecklas
langsammare &n flickors. Biologisk mognad kan spela roll for prestationer i skolan och skulle
kunna forklara pojkars tillkortakommande. Flickor blir snabbare mogna for komplex inl&rning
och pojkars senare utveckling paverkar formagan att koncentrera sig. Det kan, enligt
medicinsk forskning, vara upp till 1,5 ars skillnad mellan genomsnittsflickan och -pojken
avseende hjarnans mognad. (Skolverket, 2009.) Att biologiska olikheter skulle spela en sa
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avgorande roll for skillnaderna mellan pojkar och flickor &r enligt forskning tveksamt.
Biologiska teorier om kon anses i pedagogisk forskning forklara en ytterst liten del av
skillnaderna mellan pojkar och flickor i skolan. (Whitelaw, m.fl., 2000.)

Déremot har en brittisk studie av elevers attityder till skolan, visat att radsla for att misslyckas
med skolarbetet och darmed utsattas for kamraters han, kan vara ett motiv till att forkasta
ambition i skolan. Genom att ta avstand fran ambitiost skolarbete riskerade eleverna i
undersokningen aldrig att misslyckas eftersom de da inte hade forsokt. De hade bade
prestationsmotiv och sociala motiv for sitt beteende och i gruppen elever som valde bort
ambitiost skolarbetet var pojkar i majoritet men dven flickor var representerade. De pojkar
som hade en positiv installning till skola dolde sina anstrangningar i skolan val for att inte
riskera utanforskap eller impopularitet. (Jackson, 2006.) Attityder till skolan och beteende har
sin grund i individens prioriteringar men de ar inte enbart beroende av individuella faktorer
utan dven relationella. Darfor fortsatter kapitlet med att redogora for vilka faktorer pa
relationell niva som kan medverka till vilka attityder som elever utvecklar.

2.2.2 Relationella faktorer

| skolan befinner sig eleverna oftast i en klass med en méngd relationer. Hur dessa relationer
ter sig, vilka regler och normer som galler for en klass har betydelse for vilka attityder
eleverna utvecklar. Studier visar, att i klasser dar samarbete ar viktigt och déar den enskilda
anstrangningen spelar roll for gruppens val, blir skolarbetet mer effektivt. Vidare visar
forskning aven att kvaliteten pa relationerna i en klass spelar roll for beteende, anstrangning
och attityder. Goda relationer definieras som stabila Over tid och med flera positiva
interaktioner. Elever med goda relationer visar storre engagemang i skolarbetet, upptrader
battre och har battre resultat. Elever utan stabila, goda relationer har samre resultat, hogre
kénslomassig stress samt lagre engagemang i skolarbetet. (Holfve-Sabel, 2006.) Sambandet
mellan goda relationer till kamrater och positiva attityder till skola ar tydligt (Rydell
Altermatt, 2011).

Goda relationer till larare gynnar ocksa elevers utveckling, visar bland andra en undersékning
i Skottland. En grupp elever med beteendestorningar studerades fore och efter ett projekt, som
gick ut pa att eleverna skulle ldra sig reglera och hantera sitt beteende i skolmiljon. Nagra av
eleverna i undersokningen lyckades forbattra sina resultat i skolan men den storsta
forandringen, enligt eleverna sjalva, var att de fatt en battre relation till sina larare. (Mowat,
2009.) Lararnas egna attityder har visat sig paverka den installning elever far. Ett
internationellt begrepp som inbegriper ldrarens attityder &r utvecklande fostran (eng.
developmental discipline). Den innebér att lararen ser varje elev som villig och aktiv i sin
socialisation och i sitt larande. L&rarens antagande om att eleverna har en dnskan att l&ra och
att utvecklas blir sarskilt viktigt for de elever som har svarigheter att reglera sitt beteende.
Genom utvecklande fostran uppmarksammas eleverna pa konsekvenserna deras beteende far
istallet for att bestraffas. Malet ar att eleven ska internalisera sociala varden och lara sig
alternativa handlingar. (Colnerud och Thornberg, 2003.)
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Flera internationella studier bekréftar sambandet mellan larares bemétande och vilka attityder,
bade positiva och negativa, eleven utvecklar gentemot skola och utbildning. En vénlig,
hjalpsam och entusiastisk larare far elever med en positiv syn pa larande (Seker, 2011). Larare
som &r osakra, alltfor stranga och inte uppmuntrar sina elever far elever med negativa attityder
till 1arande. Dessa elever anstranger sig dessutom mindre i skolarbetet. (Holfve-Sabel, 2006.)

Att lararnas skicklighet i klassrummet paverkar elevernas attityder bekraftas av flera studier
(Hattie, 2009; Holfve-Sabel, 2006) En av de viktigaste faktorerna for positiva elevattityder ar
lararnas formaga att hantera stokiga elever samt att skapa ett tryggt klassrumsklimat med god
stamning och ordning. Hur lararna hanterar sitt ledarskap i klassrummet ar alltsa centralt for
vilka attityder som utvecklas gentemot skola, larande, @mnen och kamrater. En svensk
undersokning som jamfort tva attitydmatningar, en fran 1963 och en fran 2006 och analyserat
enkatsvar pa individniva och klassniva visar till och med att svenska elevers attityder till
skolan blivit mer positiva under dessa ar. Nagot som forklaras med styrdokumentens allt
storre fokus pa gemensamt larande (Holfve-Sabel, 2006.)

| lararens kompetens ligger aven formaga att bedoma elevers forforstaelse och att undervisa
eleverna utifran deras forutsattningar. Hoga forvantningar fran larare har visat sig vara
betydande for elevernas resultat. Det ar till och med sa att héga forvantningar pa elever
fungerar som sjalvuppfyllande profetior, det vill saga att elever presterar pa den niva som
deras larare tror dem om. Vidare visar sig utmanande uppgifter och uppmuntran att klara
svarare uppgifter gynna elevframgang i skolan (Hattie, 2009.) Alltfor hdga forvantningar kan
dock fa elever att sluta anstranga sig och utveckla undvikande strategier for att inte riskera
misslyckande. En kunnig larare har en gedigen kunskap om att god motivation i skolan har ett
starkt samband med sjalvuppfattning och vilka konsekvenser misslyckande med skolarbetet
kan fa. (Imsen, 1992.) Jackson (2006) beskriver att radsla att framsta som misslyckad och
okunnig i kamraternas 6gon tycks paverka attityder till skolarbetet och ambitionsnivan
negativt.

Undervisning har manga olika bestandsdelar och en av dem ar att gora den lustfylld. En rolig
undervisning uppskattas av elever och gynnar positiva attityder (Seker, 2011). Att organisera
en lustfylld undervisning utifran varje elevs forutsattningar blir saledes grundlaggande for
larare. Emellertid kan det vara svart att samtidigt mota kraven pa maluppfyllelse och
effektivitet som styrdokumenten formulerar. Né&r elever inte utvecklas inom forvantad
tidsram, som ar timplanen, blir ofta specialundervisning aktuell. Tiden &r ndmligen en faktor
for utveckling och larande och skolans organisation tar liten hansyn till att alla inte utvecklas i
samma takt. (Assarsson, 2007.) En annan faktor i god undervisning ar mojlighet till stod nar
svarigheter dyker upp. Inte ovantat har elever som far hjdlp med sitt skolarbete mer positiva
attityder an andra (Seker, 2011). Hur stddet organiseras &r en grannlaga uppgift eftersom det
inte &r orimligt att tdnka sig att elever i behov av sérskilt stod ar lika gynnade av larande i
samspel som de flesta elever, om inte mer. Inte séllan organiseras emellertid stodet genom att
gruppera eleverna utifran deras forutsattningar att tillgodogora sig undervisningen, en s.k.
nivagruppering (Skolverket, 2010b). En annan vanlig form av specialundervisning é&r
sérskiljande undervisning utanfor ordinarie klass eller grupp (Skolverket, 2009). Denna
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organisation av specialundervisning ger emellertid ger inte alltid resultat vilket pekar pa
kontextens for elevernas resultat.

2.2.3 Kontextuella faktorer

Skolans organisation och den anda som utvecklats pa skolan paverkar elevernas attityder.
Skapandet av en skolgemenskap tycks vara en faktor som ndmnts for en positiv utveckling av
elevernas sociala och etiska attityder. Med detta avses snarare skolgemenskap och skolans
anda &n specifika relationer. (Colnerud & Thornberg, 2003.) Kénslan av tillhérighet och att
kunna stolt 6ver sin skola har visat sig gynna positiva attityder till skola i allménhet (Seker,
2011). Skolans organisation kan ocksa paverka eleverna attityder och en modell som anvénds
ar en teoretisk modell som kallas PESOK, Pedagogisk och Socialt klimat. Modellen beskriver
tre nivaer som har betydelse for vilka resultat en skola far.

1. Rektor och skolledares pedagogiska visioner och filosofi.

2. Rektor och skolledares relationer till lararkaren, 6vergripande normer och varden som
dessa har.

3. Rutiner, organisation och regler som styr den pedagogiska verksamheten

Rektors och skolledares varderingar, visioner och attityder paverkar i sin tur larares. Pa de
skolor dar lararna upplever sig uppskattade, har egna arbetsrum samt mdjlighet till
gemensamma raster har lararna en storre tilltro och mer positiva attityder till skolans
majlighet att ge eleverna en god undervisning. Grosin (2004.)

| tidigare forskning finns belagg for att skoltillhérighet kan paverka elevers attityder och
elevers resultat. Vissa skolor har elever som &r mer tillfreds med sin skoldag an andra.
Formodligen kan detta forklaras av vilket upptagningsomrade som hor till skolan. (Gray &
McLellan, 2006.) Elever rekryteras till 1dg- och hogpresterande skolor och rekryteringen
bestams av social bakgrund (Skolverket, 2011a). Skolmiljon paverkar elever och d&ven om den
inte forandrar elevers personligheter i djupare psykologisk mening kan den bidra till barns och
ungas sociala fostran och utveckling av sjéalvbild i ett akademiskt avseende (Grosin, 2004),
och darmed paverka elevers attityder.

Sjalvbild i akademiskt avseende utvecklas ocksa med aterkoppling pa utfort arbete. Eleven
ges aterkoppling genom bedomning bade av processen och av resultatet vilket paverkar
attityder som utvecklas gentemot skolarbetet. Det forekommer bade summativa och formativa
bedémningar av elevers arbete. Den summativa beddmningen kan vara poang pa ett prov, ett
betyg eller en beskrivning av hur langt en elev har kommit i sin utveckling. Den formativa
beddmningen &ar en beskrivning vad eleven kan gora for att utvecklas vidare i sin
kunskapsutveckling. (Jonsson, 2012.) Bedémningens kunskapsutvecklande potential har,
sedan Black (1998) skrev om formativ beddmning, kommit alltmer i fokus. Lé&rande
beddmning &r numera ett vedertaget begrepp i pedagogisk forskning och litteratur (Alvén,
2011). Sérskilt uppméarksammad har formativ bedémning blivit som effektiv for att utveckla
goda larandestrategier och motivera elever till skolarbete (Korp, 2003). I styrdokument for
skolan har den formativa bedomningen darfor fatt en framtradande plats (Skolverket, 2011c).
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Betygen har daremot, enligt undersékningar, inte en motivationsskapande funktion for alla
elever. Sarskilt motivationssankande kan betygen fungera for de elever som far laga betyg.
Orsakerna kan vara att betygen upplevs som kopplade till person och inte till prestation.
Betygen funktioner ar snarare informerande och sorterande och kan inte sdgas vara ett
pedagogiskt verktyg. (Jonsson, 2012.) Dessutom har betygssystemet problem med
likvardighet vilket kan riskera att eleverna upplever sig bli oréttvist beddmda (Skolverket,
2009).

Problemet med likvérdighet mérks sarskilt i de undersokningar som jamfér pojkars och
flickors meritvarde, det antal poéng elevernas slutbetyg renderar. Genom att sétta meritvardet
i relation till resultat pa nationella prov visar undersékningen att pojkar far lagre betyg an
flickor. En forklaring ar att pojkar missgynnas i betygssammanhang eftersom deras attityder
paverkar betygssattningen negativt medan flickornas paverkar positivt. Flickornas
samarbetsvillighet gynnar dem (Skolverket, 2009). Betygens problem med likvardighet kan
bland annat ha att géra med Halo-effekt. Halo-effekten betyder att det intryck som en person
gor paverkar uppfattningen om alla egenskaper personen har. | betygssammanhang innebar
det att en elev som har goda prestationer i ett &amne ofta far hoga betyg i andra utan att ha
motsvarande kunskaper. En elev som ger ett samre intryck far lagre betyg som kanske inte
alls motsvarar de kunskaper eleven har (Biggs, 2003).

Styrdokumentens genomslag i undervisningen ar enligt Holfve-Sabel (2006) orsaken till
svenska elevers markant mer positiva attityder till skolan sedan nittiotalet. Inférandet av Lpo-
94, en laroplan med en annan kunskapssyn an de tidigare, har medfort att larandet 6vergick
fran sammanhallen katederundervisning till samarbetsprojekt. Lararens roll blev handledarens
istallet for att vara den som déverforde sina kunskaper till eleverna. Hogre krav pa individuellt
ansvarstagande fran eleverna stalls och okad frihet ges. Elevernas 6kade individuella frihet
och dialog med varandra har medfért mer positiva attityder till skolan men de individuella
skillnaderna avseende kunskaper, har blivit storre. Visserligen har alltsd svenska elever fatt
mer positiva attityder gentemot skolan under nittiotalet (Skolverket, 2010b), men deras
kunskapsresultat matta i internationella undersokningar har sjunkit (Folster, S, Morin, A, &
Renstig, M. 2010). En tolkning skulle kunna vara att manga elever tycker att det &r trevligt att
gd i skolan, priset ar emellertid att deras kunskapsinhamtning blivit lidande.

Elevers kunskapsresultat ar inte sallan frukten av vardnadshavares forvantningar. Hemmets
laroplan, ett begrepp som Grosin (2004) anvander, beskriver de forvantningar pa akademiska
framgangar, forforstaelse av skola och utbildning och inte minst den bild av skola som
foraldrar vidarebefordrar till sina barn. Det kan handla om att fordldrar utifran sin egen
skolgang 6verfor bade negativa och positiva attityder till sina barn. Foraldrar gar emellertid
att paverka om tid och engagemang laggs pa att etablera en god relation. En god kontakt
mellan hem och skola leder till 6kat fortroende i hemmet for skolans roll i barnets utveckling.
Det finns ndmligen forskning som stdder antagandet att en tat kontakt mellan hem och skola
gynnar maluppfyllelsen.(Grosin, 2004.)

Foraldrarnas egen utbildning spelar ocksa roll for vilka attityder barn och unga har gentemot
skola. Deras engagemang i skolans aktiviteter och i sina barns skolarbete paverkar vilken
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uppfattning som bildas om skola och bildnings vikt for det framtida arbetslivet och
framtidsplaner i stort. Familjens uppfattning om skolans betydelse har i studier visat sig
paverka sjalvfortroende och villighet att lagga arbete pa skolarbete, vilket kanske inte ar
forvanande eftersom det &r i familjen grundlaggande attityder bildas. (Seker, 2011.)

Omgivningens forvantningar men ocksa samhallets vardering av utbildning och studier
paverkar ungas attityder till skola. Internationella studier av aldre elever och studenter
bekraftar den kulturella och samhalleliga kontextens betydelse och sérskilt uppfattningen om
utbildning for en god framtid. Att kunna paverka utbildningens innehall och att fritt kunna
vélja damne och arbetstid paverkar attityder till &mnet och sjalvuppfattningen positivt, daremot
paverkas kunskapsutvecklingen negativt. (Holfve-Sabel, 2006.) Som namnts tidigare kan
frihet alltsa vara nagot som gynnar positiva attityder till skola, daremot leder den inte till goda
kunskapsresultat.

Det innebér att den samhélleliga kontexten &r betydande for attityder gentemot bildning och
livsval. Barn fods in i en samhallelig ordning och utbildningssystemet har visat sig ha stora
svarigheter att kompensera skillnader i samhallet. Det &r snarare sa att skolan reproducerar
den samhadllsstruktur som finns. Skolans mojligheter att bidra till barns och ungas
identitetsutveckling genom att vara en arena dar larande och social utveckling sker &r
emellertid stora (Assarsson, 2007).

Det &r till och med sa att internationella studier visar att kultur, kontext och samhalle paverkar
attityder till utbildning och akademiska resultat i sa hog grad att jamforelser mellan lander blir
tamligen svara att gora. De jamforelser mellan elevers attityder i olika lander, som bland
annat gors i PISA-undersokningarna, bor inte ges den tyngd de far (Téht & Must, 2013).

En annan kulturell, samhallelig och kontextuell faktor ar att samvaron i klassrummet och den
enskilde lararens och elevens handlingsutrymme bestams av hur maskulinitet konstrueras.
Foljaktligen kan pojkars skolprestationer ses i ljuset av sociala maktordningar och kulturella
forestallningar som skapar kategorier och hierarkier. Det blir svart att avgransa pojkars
underprestation som ett skolproblem utan att ta hansyn till hur samhallet skapar ojamlikhet
mellan kénen. Pojkars misslyckande i skolan skulle kunna tolkas som en kortsiktig kostnad
for att vidmakthalla mer langsiktiga privilegier (Connell, 2005), men kan alltsa forklara varfor
pojkar i hogre grad an flickor har negativa attityder till de krav som ambititsa studier staller.

| detta sammanhang bor variationerna inom gruppen pojkar i skolan beaktas. Alla pojkar
presterar namligen inte daligt i skolan eller har negativa attityder till skolarbetet. Det finns
alternativ till den maskulinitet som tar avstand till bildning. Manlighetsskapandet i sig
behdver inte innebédra konfrontationer med skolans utbildning och krav. Detta kan forklara
varfor det finns maskuliniteter som betonar konkurrens genom kompetens och samforstand
snarare &n aggression. Denna maskulinitet foretrads av medelklassens pojkar vars foraldrar
har en hogre socioekonomisk standard. (Connell, 2005.) Som tidigare ndmnts innebéar det att
klass och socioekonomisk bakgrund har betydelse for pojkars attityder till studier och &ven
deras villkor i skolan. Inte sallan tillhér de pojkar som misslyckas i skolan redan férfordelade
grupper genom sin klasstillhérighet och etnicitet (Nordmark & Rosén, 2008).
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2.3 Sammanfattning

Tidigare forskning visar att attityder utvecklas i relation till omvarlden och &r en personlig
hallning som gor en individ disponerad att bedéma fenomen i sin omgivning mer eller mindre
positiva. Attityder paverkas alltsa av flera faktorer. Individuella faktorer ar kon, alder,
spraklig formaga och begavning. Framgang i skolan och kamratrelationer har ocksa visat sig
paverka elevers attityder, precis som deras relation till sina larare. Larares ledarskap och
kvaliteten pa undervisningen ar alltsa betydelsefull for vilka attityder som utvecklas. Larares
forvantningar pa eleverna och deras formaga att vacka elevernas lust att lara, ar ytterligare
faktorer som tycks paverka eleverna. Enligt forskning har ocksa skoltillhorighet betydelse for
elevers attityder till skolan.

Styrdokument och betygssystemet ar exempel pa kontextuella faktorer som paverkar attityder.
Andra kontextuella faktorer d&r hemmet och det omgivande samhallets kultur, normer och
varderingar. Ett exempel dr normen for konsroller som har betydelse for hur pojkar och
flickor ser pa skolan. Kénsnormer &r sarskilt intressant da undersékningar visar att pojkar i
hogre grad an flickor har en negativ syn pa skolan och samre resultat.

Slutligen kan namnas att litteraturgenomgangen av kvantitativa undersokningar dels visar att
flera faktorer paverkar elevers attityder i positiv eller negativ riktning, dels visar att positiva
attityder gynnar elever i skolkontexten (Holfve-Sabel, 2006). Exempelvis har Lewis, m.fl.
(2011) konstaterat att livstillfredsstallelse paverkar kognitiv formaga och attityder till studier i
positiv riktning. Grosin (2004) pekar i sin studie pa betydelsen av skolans organisation for att
elever ska utveckla positiva attityder och gynna deras skolframgang. Andra studier har belagg
for att attityder har ett starkt samband med kon. Pojkar har, enligt studier, en mer avspand
attityd till skolans villkor och sina prestationer an flickor. Flickor a sin sida upplever skolans
krav som pressande och har en tendens att beddma sina prestationer negativt (Whitelaw m.fl.,
2000) Skillnader mellan pojkar och flickor har i en studie sarskilt uppméarksammats i relation
till skoltillhorighet (Gray & McLellan, 2006).

Tidigare forskning visar alltsd att elevers attityder spelar roll i skolsammanhang och att
faktorer pa kontextuell, relationell och individuell har betydelse. Att positiva attityder till
larande, undervisning och betyg har ett samband med goda betyg &r inte belagt i tidigare
kvantitativa studier. Att undersoka om samband finns blir darfor angeléget och intressant samt
huvudsyftet for denna undersékning. Om attityder och betyg och sambanden dem emellan
dessutom undersoks i relation till kon och skoltillhorighet, individuella och kontextuella
faktorer, kan en djupare forstaelse bli mojlig.
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3 Syfte

Som framgick av litteraturgenomgangen ar det troligt att attityder till larande, undervisning
och betyg har ett samband med betyg. Undersdkningens syfte ar att soka detta samband. (Steg

21 figur 3.1.)

Innan detta samband soks kommer emellertid attityder och betyg att analyseras i relation till
kon och skoltillhérighet, eftersom tidigare forskning visat att dessa variabler ar betydelsefulla
dels for elevers attityder, dels for deras betyg. (Steg 1 i figur 3.1.)

Om samband finns mellan attityder och betyg kommer sambandet slutligen att analyseras i

relation till kon och skoltillhérighet. (Steg 3 i figur 3.1.)

Analysforfarandet kommer alltsa att goras i tre steg och illustreras i figur 3.1.
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4 Teoretiska utgangspunkter

Detta kapitel har tva avsnitt. Det forsta handlar om vilka kunskapsteoretiska
stallningstaganden som gjorts infor undersokningen och har baring pa metoden. Det andra
avsnittet innehaller en beskrivning av den teori som kommer att anvéndas for att analysera
resultatet, namligen KASAM kansla av sammanhang som alltsd blir det teoretiska
analysverktyget.

4.1 Kunskapsteoretiska utgangspunkter

| samband med en vetenskaplig undersokning ar det meningsfullt att fundera éver vilken typ
av kunskap man tanker sig att undersokningen ska generera. Dessa funderingar blir avgérande
for hur man formulerar sina forskningsfragor, de metodologiska stéllningstagande man gor
samt vilka metoder man tanker anvanda sig av. (Asberg, 2000.) En studie medfor alltsa att
forskaren star infor ett antal beslut som maste fattas. Dessa beslut grundas oftast i forskarens
egna erfarenheter och ar darfor beroende av subjektiva tolkningar av omvarlden.

Denna undersokning utgar fran ett konstruktivistiskt perspektiv pa kunskap. Perspektivet
innebar att kunskap konstrueras vilket medfor att inga ansprak gors pa att undersokningens
slutsatser &r sanna. Daremot kan de bli trovdrdiga och sannolika om varje steg i
undersokningen argumenterats for och redovisats 6ppet. Nagon sann kunskap eller verklighet
finns inte utan omvarlden ar en produkt av dels eget konstruerande, dels konstruerande
tillsammans med andra (Linell, 2006). Undersokningen utgar fran en rad teoretiska
konstruktioner som inte existerar nagon slags verklighet utan ar konstruerade for denna studie.
Emellertid finns stod for dem i tidigare forskning, enligt vetenskaplig praxis.

Som framkom i syftet grundas denna undersokning pa antaganden att attityder till larande,
undervisning och betyg kan operationaliseras samt att dessa kan ha ett samband med elevers
kunskaper matta i betyg. Studien grundas ocksa i antagandet att en elevs betyg i olika &mnen
ar ett matt pa kunskaper. Bada dessa antaganden kommer att diskuteras i slutet av kapitel fem.

Né&r kunskap om samband i en storre grupp soks, som i denna undersokning, &r en kvantitativ
metod lamplig (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Om urvalet &r slumpmassigt blir
kunskapen nomotetisk, det vill sdga den kan uttala sig om monster och samband i en
population. En sadan undersokning kan ge allmanna forklaringar till méanskligt beteende och
resultaten kan generaliseras till ménga (Befring, 1994; Asberg, 2000). Denna undersékning
har emellertid ett tillgdnglighetsurval och resultaten kan beaktas men inte generaliseras.

Bryman (2012) skriver att det &r vanligt i kvantitativa undersokningar att begrepp belyses
genom tidigare forskning och operationaliseras i den aktuella for att kunna métas. Teorier
menar han, &r inte alltid utgangspunkten for kvantitativ forskning, utan en sadan undersokning
kan vara saval explorativ och oférutsagbar som utgd fran begrepp. Det innebéar att en
kvantitativ undersokning kan vara bade deduktiv och induktiv. Foreliggande undersékning ar
deduktiv, vilket innebar att den gar ut pa att dra slutsatser utifran redan definierade begrepp.
Den &r dven hypotetisk, det vill saga den utgar fran en idé, som kan bekréftas eller forkastas.
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Hypoteserna i undersokningen &r att elevers attityder gentemot l&rande, undervisning och
betyg har samband med deras betyg och att de dven paverkas av skoltillhorighet och kon. Hur
sambanden ser ut eller i vilken riktning de verkar ar osakert. Om elevers attityder, deras betyg
eller det mojliga sambandet dem emellan, paverkas av kon och skoltillhdrighet &r ovisst.
Déarfor kan undersokningen i detta avseende sdgas vara induktiv.

4.2 Analysens teoretiska utgdangspunkt

Teorier kan bade vara allomfattande — grand theories och begransade — theories of middle
range. Begrénsade teorier galler avgransade samhélleliga foreteelser (Bryman, 2012). En
relevant teori for denna undersokning skulle kunna handla om att forsta samband mellan
personlig hallning och beteende. Den teori som valts ar teorin om kénsla av sammanhang,
KASAM, vars upphovsman heter Aaron Antonovsky.

Aaron Antonovsky, en internationellt kind medicinsk sociolog bosatt i Israel, borjade pa
sjuttiotalet intressera sig for vad som holl manniskor friska. Han arbetade 1970 med en
undersokning av en grupp kvinnor fodda i Centraleuropa mellan 1914 och 1923. | ett
frageformular fanns en enkel ja- eller nejfraiga om huruvida kvinnan befunnit sig i
koncentrationslager. Det visade sig att kvinnor som varit i koncentrationslager hade generellt
sett samre halsa och samre psykologisk status &n de andra. Emellertid fanns nagra kvinnor i
gruppen som var bade friska och psykiskt valmaende. Istéllet for att rikta sin undersékning
mot de sjuka kvinnorna beslét sig Antonovsky for att undersdka varfoér vissa kvinnor som
overlevt koncentrationslagren faktiskt var friska. Till skillnad fran tidens fokus pa att utreda
orsaker till sjukdom var han intresserad av faktorer for halsa, det vill sdga han utgick fran
salutogent perspektiv. (Antonovsky, 2009.)

Efter nagra ars arbete hade han utvecklat begreppet KASAM, kansla av sammanhang.
Grundtanken ar att en personlig hallning och instéllning till livet paverkar bade fysisk och
psykisk hdlsa. Det visade sig att de friska kvinnorna hade en personlig beredskap att hantera
livets svarigheter. Denna beredskap bestar av tre komponenter namligen, begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet. Komponenterna ar téatt kopplade till varandra och handlar
om individens livssyn och formaga att hantera handelser som sjukdom, skilsmassa,
arbetsloshet och sorg. Foreteelser han kallar stressorer. (Antonovsky, 2009.)

Begriplighet handlar om forstaelse av livets svarigheter och utmaningar. Begriplighet har en
kognitiv aspekt som innebar formaga att forsta och acceptera att livet har positiva och
negativa faser. Denna kognitiva beredskap innebdr att individen kan omtolka negativa
erfarenheter och se dem i mer positiv dager. (Antonovsky, 2009.) | relation till larande,
undervisning och betyg omfattar begreppet hur begriplig undervisningen blir for den enskilde
eleven och hur de utmaningar som finns i skolan kan ges mening. Den kognitiva aspekten
medfor att begriplighet handlar om att kunna vérdera och prioritera alternativ som finns och
utvardera de val som gjorts. Upplevs undervisningen svar att forsta paverkar detta med all
sikerhet kinsla av sammanhang negativt. A andra sidan, har formodligen elever med en god
tilltro till sin formaga att forsta undervisningens innehall, en stark kénsla av begriplighet.
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Hanterbarhet handlar om huruvida individen har resurser att hantera utmaningar och svara
upplevelser. Hanterbarhet ar individens formaga att hantera dessa med egna resurser men
dven genom omgivningens hjalp. (Antonovsky, 2009.) Overfort till skolans varld kan elever
med en stark tilltro till sina larares formaga att forklara och hjélpa dem nér ett moment blir
svart uppleva en storre kéansla av hanterbarhet an de med en liten tilltro till sina larare.
Hanterbarhet kan handla om férvissningen att kunskaperna som lararen formedlar &r viktiga
och att bedémningar som gors ar likvardiga och réttvisa, det vill séga att betygen visar de
kunskaper som eleven har. Att veta vad man som elev kan gora for att uppna ett visst betyg
innefattas ocksd av begreppet hanterbarhet, som kan liknas elevens férmaga att ta sig an
utmaningar i skolan.

Meningsfullhet beror pa individens férmaga att se sitt liv som betydelsefullt och viktigt samt
utmaningar som en del av det. Meningsfullhet utvecklas genom erfarenheter av
medbestdmmande och utmaningar i en socialt vardesatt verksamhet. (Antonovsky, 2009.) N&r
larandet i skolan ses som lustfyllt och de kunskaper som férmedlas viktiga och intressanta
paverkar det antagligen kéanslan av meningsfullhet positivt. Om uppgiften ligger inom ramen
for vad som betyder nagot blir ldrandet meningsfullt. A andra sidan innebar resonemanget att
uppgifter som inte ses som meningsfulla eller givande utfors utan storre engagemang, savida
de inte ses som nddvéndiga for att na ett hogre mal.

Begreppet KASAM har en kognitiv, en emotionell och en handlingsinriktad dimension precis
som attityder har. Kénsla av sammanhang, i likhet med attityder, utvecklas tidigt genom de
erfarenheter manniskor gor och ar beroende av livsvillkor under barn- och ungdomsaren.
Betydelsefulla faktorer &r familjens relationer, barnets mojlighet till autonomi samt utveckling
av en kansla av att vara vardefull. Till skillnad fran attityder, som kan forandras genom
erfarenheter och ar en installning till fenomen i en manniskas liv, ar KASAM efter
ungdomsaren relativt stabil resten av livet. KASAM ar en varaktigt generell hallning till fyra
aspekter i livet namligen kanslor, relationer, sysselsattning och existentiella fragor. Aven om
kansla av sammanhang &r en djupt rotad grundhallning hos en manniska innebér det inte att
den &r opaverkad av livserfarenheter inom dessa viktiga omraden. Starka upplevelser, bade
positiva och negativa kan medfora att en ménniskas kénsla av sammanhang for en tid
forandras. Den atergar dock sa smaningom till sitt ursprungliga varde. Formodligen ar det sa
att ménniskor med stark KASAM definierar livet som mindre stressande &n ménniskor med
svag, darfor att de i hogre grad anser sig ha resurser for att méta de utmaningar som stalls.
(Antonovsky, 2009.)

Familjen och relationer ar ett viktigt omrade for att utveckla en stark kansla av sammanhang,
andra ar utbildning och arbetsliv. En stark KASAM hanger tatt ihop med den meningsfullhet
en viktig sysselsattning utgor. Det kan till och med vara sa att enahanda och trakiga uppgifter
kan bli meningsfulla under en period, om de utfors i en verksamhet som av samhéllet ar hogt
varderad. Vidare, menar Antonovsky (2009) att personer med en stark kdnsla av sammanhang
i hogre grad gar in i spanningsframkallande situationer, eftersom de i hogre grad har en
overtygelse att de kan utféra de handlingar som kréavs for att astadkomma det 6nskvéarda
resultatet. Formagan att mobilisera sina resurser och mota ett problem istéllet for att undvika
det ar ett framtradande drag hos personer med stark KASAM precis som formaga att ta ansvar
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men dven att forlagga ansvaret déar det hor hemma. Handlande och vardering av gynnsamma
alternativ ar ocksa betydelsefulla for ett framgangsrikt satt att hantera stressande situationer i
livet. En stark k&nsla av sammanhang ger en storre bendgenhet att ur sin repertoar vélja
handlingar som ar andamalsenliga. (Antonovsky, 2009.)

Skolgang behdver inte nédvandigtvis utgora en av livets svarigheter. Den behdver inte alls
vara en kalla till stress, utan for manga barn och unga ar skolan viktig och en nddvandig plats
dar de ges mojlighet att utvecklas bade socialt och kunskapsmassigt. Det kan anda namnas att
skolan ar en miljé som kan vara stressande och dar mojlighet till sjalvbestammande &r relativt
liten. Undervisningen planeras, genomférs och utvarderas av lararna och eleverna har ett
relativt litet inflytande. Betygen som sétts ger kanske inte alltid en rattvis bild av elevens
kunskaper. Skolans organisation bygger pa en obligatorisk narvaro, vilket innebéar att elever
maste vistas dar oavsett om de uppskattar skolan eller inte. Férmodligen ar inte skolan
meningsfull for nagra elever, sarskilt de som inte ser vinsterna med att vara i skolan.

Det ar fullt mojligt, att elevers bendgenhet att sétta larande, undervisning och betyg i ett
sammanhang har samband med deras prestationer. Attityder till larande, undervisning och
betyg skulle kunna vara tecken pa denna benagenhet. Darfor blir teorin om KASAM den
teoretiska bakgrund mot vilken undersékningens resultat kommer att tolkas och analyseras.

”Personer med en stark KASAM kommer att vara motiverade att se uppgiften som en utmaning,
att fora in struktur och soka efter andamalsenliga resurser. Han eller hon kommer att hysa storre
tillit till att resultatet kommer att visa sig acceptabelt.” (Antonovsky, 2009, s. 238.)
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5 Metod

Som namndes i foregaende kapitel blir undersokningens resultat och slutsatser inte trovéardiga
och sannolika om inte krav pa systematik och transparens uppfyllts. Dessa krav innebar att
steg som tagits och de beslut som fattats bor vara val argumenterade for och har sin grund i
vetenskaplig litteratur.

Denna typ undersokning bor folja en viss logisk struktur. Teorier och tidigare forskning
bestammer vilka fragestallningar som blir aktuella och utifran dessa formuleras hypoteser.
Hypoteserna utgar fran begrepp som operationaliserats och definierats. De operationaliserade
begreppen gors matbara i datainsamlingsinstrument. Etiska riktlinjer beaktas, ett urval gors
och data samlas in. Nar data samlats och analyserats, ofta genom statistiska metoder, kan
hypoteserna verifieras eller falsifieras. (Bryman, 2012.)

Hypotesen i detta arbete ar att elevers attityder gentemot skola har ett samband med deras
betyg. Begrepp som operationaliserats &r attityder till undervisning, larande och betyg.
Genom att anvanda dels en elevenkét (bilaga A) med pastaenden om larande, undervisning
och betyg, dels elevers betyg i dmnena svenska, engelska, matematik, historia, religion,
samhéllskunskap, geografi, kemi, biologi samt fysik kan samband s6kas och beskrivas.

Foljande avsnitt redovisar vilka steg som tagits fran operationalisering av begrepp till analys
av erhallna data.

5.1 Operationalisering av begrepp

Skolan ar en komplex verksamhet med manga relationer och aktiviteter. Det ar darfor
nodvandigt att avgransa undersokningen till nagot eller nagra omraden. | denna undersokning
har som tidigare namnts attityder till larande, undervisning och betyg valts och hur de
definieras redovisas i fdljande avsnitt. Definitionerna ar utifrdn en Kkonstruktivistisk
kunskapssyn och &r alltsa subjektiva och formulerade utifran egna erfarenheter och tolkningar
av last litteratur. Det gar namligen inte att helt bortse fran sin forforstaelse. Salunda gors inga
ansprak pa att definitionerna ar fullodiga beskrivningar av larande, undervisning och betyg
utan de ar relevanta for denna undersokning. Stod for definitionerna har emellertid hamtats
fran pedagogisk forskning och litteratur.

Larande definieras som en individuell process. Processen innebar att infoérliva strukturer, bilda
begrepp och tillagna sig strategier och leder till att omvarlden upplevs pa ett nytt sétt. Dessa
strukturer &r inte en avbildning av en verklighet utan snarare en uppséattning strukturer som &r
livsdugliga for den enskilde manniskan. Larande innebér alltsa att kognitiva ménster byggs ut
och forfinas sa att mojligheten att hantera omgivningens krav Okar. Piaget (1970) anvéander
begreppet assimiliering, for att beskriva hur nya strukturer inférlivas befintliga. Larande ar
alltsa knutet till person och dennes mote med omgivningen och &r en process som varar livet
ut (Bauersfeld, 1998). For att forsoka mata elevers attityder till larande har pastaende om
vikten av larande formulerats och dven svarigheten att lara sig. For att kunna méata om elever
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kopplar larande enbart till skolkontexten har en pastaende formulerats som handlar om var
eleven lar sig. Slutligen innehaller enkéaten pastaende om lust och intresse for larande.

Undervisning definieras i denna undersokning som situationer arrangerade av larare dar syftet
ar att eleverna ska tillagna i forvag bestamda kunskaper. Undervisning har ett bestamt mal och
leds och organiseras for att na detta mal. Vidare &r undervisningen kollektiv och sker oftast
tillsammans med andra ofta i gemenskap. Resultatet av en sadan process blir i ett
sociokulturellt perspektiv gemensamt och historiskt, socialt samt kontextuellt forankrat
(Dysthe, 2003). | skolkontexten har lararen ansvar for att planera, genomféra och utvardera
undervisningen och darfér ar lararnas kompetens av vikt for undervisningens kvalitet (Hattie,
2009). Darfor har flera fragor om lararnas formaga att entusiasmera, hjalpa och undervisa
formulerats.

Betygssystemet ar en av de kontextuella faktorer som paverkar elever i skolan. Betygens
betydelse for vidare studier ar stor och numera lagger larare ett gediget arbete pa att informera
elever och deras fordldrar om den enskilde elevens kunskapsutveckling i relation till
kunskapskraven (Korp, 2003). Betygssystemet kan darfor sdgas paverka all verksamhet i
skolan och vara sérskilt kopplat till undervisning och larande (Assarsson, 2007). Huruvida
eleverna uppfattar betygssystemet som hanterbart, trovardigt och meningsfullt ligger darfor
till grund for en del av fragorna i enkaten.

Som namnts har pastaenden formulerats inom de tre omradena. Holme och Solvang (1997)
kallar detta forfarande att operationalisera de teoretiska begreppen och syftet ar att gora
attityder till larande, undervisning och betyg nagorlunda matbara. Forfaringssattet har anvants
i tidigare studier av elevers attityder till skola (Holfve-Sabel, 2006; Grosin, 2004).

Figur 5.1 visar vilka pastaende som tacker de tre omradena och som eleverna tagit stallning
till.
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1. Jag tycker att det ar roligt att l&ra mig nya saker.
3. Jag lar mig saker aven pa min fritid.

6. Jag ar mig viktiga saker i skolan.

7. Svart att lara nya saker.

8. Jag vet hur jag lar pa bésta satt.

13. Jag lar mig onddiga saker i skolan.

11. Jag tycker att det ar viktigt att lara nya saker.
19. Jag tycker det &r trkigt att lara mig nya saker.
22. Jag har latt for att 1ara mig nya saker.

Attityder till
larande

2. Nér jag far en uppgift av mina larare blir jag
uttrakad.

4. Nar nagot ar svart hjalper mina larare mig.

5. Jag blir intresserad nar min larare berattar nagot
vid tavlan.

9. Mina larare forklarar hur jag lar mig pa basta
Attityder till satt.

undervisning 14. Jag kanner mig séker pa det mesta i skolan.
15. Jag arbetar oftast under hela lektionen.

16. Jag forstar nar larare forklarar nagot for mig.

21. Det hander att jag gor annat &n arbetar pa en
lektion.

10. Jag vet vad jag ska gora for att fa det betyg jag
vill ha.

12. Det kanns viktigt for mig att fa bra betyg.
17. Betygen gor att jag arbetar hardare.
Attityder till betyg 18. Betygen gor att jag kanner mig stressad.
20. Betygen dr det viktigaste for mig.

23. Jag &r n6jd med mina betyg.

24. Mina betyg visar vad jag kan.

Figur 5.1. Pastaendenas omradestillhrighet

5.2 Datainsamling

| avsnittet som foljer beskrivs hur enkédten konstruerats, distribuerats och genomforts, samt
hur elevernas betyg samlats in, i vilka amnen och pa vilka grunder damnena valts. Avsnittet

26



innehaller dven en redogdrelse hur urvalet gjorts och de etiska stallningstagande som tagits
och pa vilka grunder. Slutligen beskrivs stegen som tagits i det statistiska analysforfarandet.

5.2.1 Enkaten

Den forsta fragan respondenterna moéter i ett formular ar viktig (Dahmstrom, 1996). Darfor
formulerades den Gppet med en uppmaning om att skriva fritt hur det &r att ga i skolan. Antal
rader angav hur omfattande svaret kunde vara. Denna fraga anvandes i enkatformularet for att
leda in respondenterna i omradet skola. Elevernas svar ingar dock inte i datamaterialet.

Det &r inte oproblematiskt att mata manniskors attityder men det finns vedertagna metoder
(Befring, 1994). Ett satt ar att anvanda pastaende som innebar att respondenten besvarar ett
pastdende med antingen ett avstandstagande eller ett instammande. Sadana pastaenden kallas
Likert-fragor (Bryman, 2012). For att kunna mata elevernas attityder anvandes pastaenden av
Likert-typ i den darpa féljande delen av enkaten. Pastaendena har antingen en negativ eller
positiv installning till det som ska undersokas. Till exempel:

Jag tycker det ar intressant med dokumentarer pa tv:n.

Stdmmer helt (4) Stdmmer ofta (3) Stdmmer ibland (2) Stammer inte alls (1)
Dokumentéarer pa tv:n &r ointressanta.

Stdmmer helt (1) Stdmmer ofta (2) Stdmmer ibland (3) Stammer inte alls (4)

Dessa pastaenden besvaras med svarsalternativ som &r tydligt avgransade och som tacker
bade helt instimmande och helt avstandstagande (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Svaren
poangsatts enligt ovan vilket innebér att ett svarsalternativ kan ge hoga poang pa ett pastaende
och laga pa ett annat beroende pa formulering (Pedhazur & Pedhazur Schmelkin, 1991).

Antalet pastaenden i en enkat bor inte vara alltfor stort, eftersom man riskerar att
respondenterna trottnar och fyller i enkaten pa rutin. Ar pastdendena alltfor fa kan inte nagra
slutsatser dras (Pedhazur & Pedhazur Schmelkin, 1991). Under arbetet med att utforma
enkaten i foreliggande undersokning har malet varit att ha tillrackligt manga pastaenden for
att kunna belysa de undersokta omradena. Péastdendena ar antingen negativt eller positivt
formulerade och blandade i formulédret for att undvika ett rutinmdssigt ikryssande av
instammande eller avstandstagande alternativ. De tjugofyra pastdendena i enkaéten
formulerades med ett elevnara sprak. Svarsalternativen ar “Stammer helt”, Stammer ofta”,
”Stammer ibland” och ”Stdmmer inte alls”. Nar svarsalternativen ar ett jamnt antal tvingar de
respondenten att ta stallning, vilket ar syftet i denna undersokning. Pastaendena formulerades
sa klara och entydiga som mojligt. En enkaét ska vara latt att forsta och mojlig att besvara med
befintliga instruktioner (Befring, 1994).

Emellertid &r det svart och att forutse hur formuleringar i en enkéat kan tolkas. Darfor har
enkaten provats av ett urval elever i arskurserna atta och nio. Pilotundersékningar kan visa
brister i formuleringar av pastaende, tveksamheter i ordningen och mojliga svarigheter att
besvara enkaten (Dahmstrém, 1996). Sju elever i olika grupper fick fylla i enkaten och deras
tid att besvara enkaten samt deras fragor antecknades. Darefter omarbetades enkaten till den
version som anvants i undersokningen (bilaga A) genom att tva formuleringsfel rattades till.
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Data ar saledes poangsatta pastaenden Det innebér att data ar kvantitativa och darfor gors
analysen med statistiska metoder. | denna undersokning anvéands bade deskriptiva samt
analytiska metoder. Programmet SPSS har anvants, ett program som ofta anvands for att gora
statistiska berékningar i samhéllsvetenskapliga undersékningar (Cohen, Manion, & Morrison,
2009).

5.2.2 Betygen

Betyg i tio amnen, satta pa hostterminen, samlades in for de elever som ingar i
undersokningen. Amnena svenska, engelska, matematik, biologi, kemi, fysik,
samhéllskunskap, geografi, historia och religion valdes for att i dessa &mnen genomfors
nationella prov. Det innebar att larare i dessa dmnen har last de riktlinjer for beddmning av
proven som Skolverket gett ut. Formodligen har de dven diskuterat dessa i samband med
bedémning av elevernas prov. Forhoppningsvis har lararna ingatt i sambedémningsgrupper,
som numera ar vanliga vid bedémning av nationella prov. Amnesdiskussioner som fors i
sambeddmningsgrupper leder till 6kad kompetens och erfarenhet av betygssystemet, vilket
framjar en likvardig betygssattning (Korp, 2003).

Betygslistor ar offentliga handlingar som med latthet gar att begéra ut. Betygsstegen har getts
samma podng som nar meritvarde berdknas. Meritvéarde &r en summering av en elevs betyqg i
sexton &mnen dér E ger 10 poang, D 12,5, C 15, B 17,5 samt A 20. Betygssteget F ger inga
poang alls. Sammanlagt ar det minsta poangantal en elev kan fa noll och det hogsta 200 i
dessa tio &mnen.

5.2.3 Urval

| undersékningen ingar elever i arskurs atta och nio fran fyra skolor i tva kommuner. Tva av
skolorna ligger i en medelstor stad (60 000 invanare) och bada kompenseras med hjélp av
analysverktyget SALSA. Det har utvecklats av Skolverket och gor en jamférelse mellan
skolors betygsresultat mojlig genom att de satts i relation till ett antal bakgrundsfaktorer.
Dessa ar foraldrars utbildningsbakgrund, elever fédda i Sverige med utlandsk bakgrund,
elever fodda i annat land och fordelning mellan pojkar och flickor. (http://salsa.artisan.se/.)

De andra tva skolorna ligger i tva mindre orter i en landsbygdskommun. Tillganglighet har
styrt urvalet eftersom det inte ar helt latt att fa genomfora enkéter i svenska skolor, da rektorer
sjalvklart & mana om att elevernas tid i skolan anvands till larande. Darfor har svarigheten att
finna skolor for att genomféra enkéten, gjort att underlaget & mindre an 6nskat. Sammanlagt
ar eleverna ar 218 till antalet och gar i 14 klasser. Da N=218 innebér detta att en faktoranalys
ar mojlig att genomfora, eftersom urvalet &r néstan tio ganger sa stort som antalen pastaende i
enkaten — tjugofyra stycken.

”A good rule is to have ten times as many subjects as variables.” (Pedhazur & Pedhazur
Schmelkin, 1991, s. 624.)

5.2.4 Etiska overvigande

Nar barn under femton ingar i en vetenskaplig undersokning kravs vardnadshavares samtycke.
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”I Lagen om etikprovning sdgs i 18 § att barn som fyllt 15 ar och inser vad forskningen innebéar
for hans eller hennes del, skall informeras och samtycka till forskningen. | andra fall ska
vardnadshavarna informeras om och samtycka till forskningen (da féraldrabalken ger bada
vardnadshavarna ratt att fatta beslut racker det i normalfallet inte med att bara en foralder
samtycker.)” (www.codex.vr.se)

Darfor valdes elever dver femton ar i arskurserna atta och nio. Dessa informerades om
undersokningens syfte, att medverkan var helt frivillig och att deras svar pa enkaten inte
skulle kunna identifieras i rapporten. Ovanstaende ar i enlighet med de krav som utfardats av
Humanistisk-samhéllsvetenskapliga radet och som sedan dess legat till grund for forskning
inom omradet (www.codex.vr.se).

5.2.5 Genomforande

For att gora bortfallet sa litet som mojligt akte jag sjalv till skolorna och var narvarande nar
klasserna besvarade enkéterna. Presentationen av undersékningen och dess syfte ar viktig for
att fa s manga respondenter som majligt. Eftersom deltagande alltid ar frivilligt blir det
viktigt att elevernas forsta intryck av undersokningen blir positivt. For att fa eleverna sa
positivt instdllda som majligt presenterade jag mig som inte bara larare utan ocksa som
student. Min undersokning beskrev jag som ett skolarbete, dér fokus var ett intresse av deras
asikter. Detta forfarande minskade troligen bortfallet. Mojlighet att ge extra instruktioner och
besvara de fragor som uppstar, minskar risken for bortfall (Befring, 1994). Det ar ocksa
mojligt att min personliga narvaro och min presentation av undersékningens syfte gjorde att
motivationen att besvara enkaten okade. Genom att bjuda pa en citronkola i samband med
ifyllandet hade jag forhoppningar om att s& manga som majligt skulle vilja delta. Av alla de
elever som gick i klasser jag besdkte avstod en, som kan ségas utgdra det externa bortfallet.

For att garantera elevernas anonymitet numrerades som namnts varje enkat utifran
betygslistor sa att namnen kunde klippas bort. Varje elev fick alltsa ett individuellt nummer
kopplat till enkétsvar och betygssumma. Elevernas hdstterminsbetyg samlades in och nar
amnen valts ut lades dessa in tillsammans med enkétsvaren i en datafil i programmet SPSS.
Betygslistorna forvaras atskilda fran enkaterna.

5.3 Dataanalys

Svarsalternativen ”Stdmmer helt”, ”Stimmer ofta”, ”Stdmmer ibland” och ”Stdmmer inte
alls” har anvénts. Att stegen mellan dessa dr lika stora eller uppfattas lika stora av olika elever
ar val knappast troligt. De stallningstaganden eleverna gjort och som utgdér mina data kan
darfor inte sagas vara métta i en intervallskala utan snarare i en ordinalskala. Aven summering
av betygsvarden ar data pa ordinalniva eftersom skalstegen inte ar lika stora. Nar jag soker
samband mellan svaren pa olika pastdenden i en faktoranalys och mellan svaren och
betygsvarden genom variansanalys behandlar jag 4nda mina data, som om de vore matta med
intervallskala. 1 samhéllsvetenskapliga undersokningar &r detta vanligt férekommande
(Loehlin, 1987).

Pa tva pastaende omkodades svaren vilket gjorde dem positiva i stallet for negativa. (tabell
6.6.). Elevernas stallningstaganden undersoktes 1 relation till koén (tabell 6.4.) och
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skoltillhdrighet (tabell 6.5.) med variansanalys och X*—test. Eftersom dessa ar pé ordinalnivé
bér en X°test véljas i forsta hand. For att kontrollera resultaten anvandes béda
analysmetoderna. Som signifikansniva har 0,05 anvints, dock inte helt konsekvent. Aven eta-
kvadratvardena som ar matt pa effektstorlek har berdknats och redovisats. Skolornas
skillnader undersoktes med en post-hoc-analys for att se mellan vilka skolor skillnaderna
fanns.

Elevernas stéllningstaganden har undersokts med hjalp av en faktoranalys. Laddningar
svagare a&n 0,3 har valts bort. Ett forfarande som enligt Seker (2011) &r vedertaget.
Faktoranalysen grupperar pastaenden och kan darigenom ge antydningar om begrepp eller
faktorer, som forskaren kan anvénda for att dra slutsatser om datastruktur (Loehlin, 1987).
Laddningar Over 0,4 valdes ut for att bilda variabler. Hoga laddningar konstruerar stabila
faktorer (Seker, 2011).

Samband mellan de variabler som bildade faktorer undersoktes genom Cronbachs alpha.
Cronbachs alpha anvénds for att undersoka tillforlitligheten av interna samband. Vardet kan
ligga mellan 0 och 1. Ju hogre desto mer tillforlitligt. Vilken lagstanivd som ska valjas kan
diskuteras. Det varierar namligen i litteratur om statistik. Seker (2011) foresprakar en niva pa
0,60 medan Cohen, Manion och Morrison (2007) anser att en acceptabel lagstaniva kan sagas
ligga pa 0,67. | denna undersokning valdes den senare, som &r ett hogre krav. Darefter
summerades variablerna for att bilda fem faktorer. De pastaenden som inte laddades i
faktoranalysen valdes bort och data reducerades. Av de 24 pastdendena som ingick fran
borjan bildade 18 fem faktorer. (tabell 6.6.).

Betygsvérdena i de olika &mnena jamfordes avseende kon (tabell 6.7.) och skoltillhdrighet
(tabell 6.8.). I jamforelsen mellan skolor anvandes en post-hoc-analys for att se mellan vilka
skolor skillnaderna fanns.

En faktoranalys av betygsvardena utfordes for att se om det fanns samband mellan betyg i
olika @mnen. Sambandet undersoktes med Cronbachs alpha. Darefter bildades en
summavariabel av betygsvéardena som kallas Betygssumma.

Efter att tva pastaenden omkodats summerades alla for att bilda en summavariabel, Positiv
elev. Denna korrelerades med Betygssumma. Signifikansniva 0.01 valdes och korrelationen
presenteras i avsnitt 6.8.

Allra sist studerades en korrelation mellan de fem faktorerna och Betygssumma for hela
datamaterialet (tabell 6.9.) och i relation till kon (tabell 6.10.). Det statistiska
analysfoérfarandet har gjorts i féljande ordning.

1. Deskriptiv analys av enkatsvar avseende frekvenser, medelvarde och standardavvikelse
2. X?—test och variansanalys mellan enkatsvar och kon

3. X?—test och variansanalys mellan enkatsvar och skolor

4. post-hoc-analys av skillnaderna mellan skolor avseende enkatsvar

5. Faktoranalys av enkatsvaren for att identifiera faktorer
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6. Faktorernas interna samband underséks med Cronbachs alpha

7. Berakning av summavariabler sa att faktorer bildas

8. Deskriptiv analys av betygsvarden avseende frekvenser, medelvarde och standardavvikelse
9. Variansanalys mellan betygsvarden och kon

10. Variansanalys mellan betygsvarden och skolor

11. Post-hoc-analys av skillnaderna mellan skolor avseende betygsvérden

12. Faktoranalys av betygsvarden for att identifiera faktorer

13. Betygsvardenas interna samband undersoktes med Cronbachs alpha

14. Berakning av summavariabeln Betygssumma. Fordelning visas i histogram

15. Korrelationsberakning mellan Betygssumma och faktorer for hela materialet samt for kon
och skoltillhdrighet. Redovisas i korrelationsmatris

5.4 Reliabilitet

Reliabiliteten i en undersokning handlar om matningens precision. Den kan aventyras pa flera
satt i alla led i processen. Det kan férekomma bade systematiska métfel och slumpmassiga.
De systematiska felen kan bero pa ett felaktigt formulerat pastaende, som inte upptacks innan
formuldret distribueras. Ett slumpmassigt fel kan bero pa inadekvat lasférmaga hos en elev
eller ett inmatningsfel i datafilen (Bryman, 2012).

Pastaendena i enkaten kan vara otydligt formulerade och ha ett sprak som &r svart att forsta
for undersokningsgruppen. Elevernas dagsform, deras lasformaga och deras intresse av att
besvara enkaten kan paverka utfallet. Lasformaga kan séllan kontrolleras. Jag var sjalv
narvarande nér alla elever fyllde i enkaten och var noga med att forsékra eleverna att de kunde
fraga om de skulle stota pa formuleringar de inte forstod. Ett fatal elever bad mig om hjalp
men det &r fullt mojligt att alla inte utnyttjade denna magjlighet.

Tillfallena da eleverna fyllde i enkaten hade jag inte mojlighet att bestamma sjalv. Jag fick
komma till klasserna, da det var lampligast, vilket pa nagra skolor var mandagsmorgon.
Tidpunkten kanske inte ar den basta for att mata attityder till skola eftersom manga elever
formodligen ar morgon- och mandags trotta.

Felaktigheter kan ske ndr data skall matas in i datafilen. FOr att upptdcka felaktigheter i
datafilen har den kontrollerats genom att berdkna frekvenser. Da kan man se om det
forekommer varden som inte ar mojliga. Med detta forfarande ser man dock inte felaktiga
men tillitna varden. Man skulle ocksd kunna mata in data tva ganger for att uppticka
felaktigheter, nagot som inte gjorts. Daremot har noggrannhet vid inmatningen varit viktig.

5.5 Validitet

| detta avsnitt diskuteras undersokningens validitet och vilka perspektiv som beaktats vid
operationaliseringen. Forst diskuteras enkatinstrumentets validitet, déarefter betygens validitet
som matt pa kunskaper.
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5.5.1 Enkatens validitet

Validiteten i en studie &r beroende av logiken i operationaliseringen av begreppen (Pedhazur
& Pedhazur Schmelkin, 1991). | denna undersékning handlar det om huruvida attityder till
undervisning, larande och betyg kan bli matbara genom att lata elever besvara enkéatens
pastaenden. Tidigare forskning om elevers attityder till skola har inspirerat och gett idéer till
formuleringarna av de pastdenden som anvants. Liknande pastaenden som i enkaten aterfinns
i flera andra undersokningar av elevers attityder till skola (Grosin, 2004; Holfve-Sabel, 2006;
Seker 2011; Skolverket, 2009).

Nar det galler operationaliseringen, &r den en konstruktion som utgar fran strukturen av och
innehallet i litteraturgenomgangen. Dar beskrivs vad som kan paverka elevers attityder pa tre
nivaer, namligen individuell, relationell och kontextuell niva. Strukturen har valts for att den
presenterar nagot som egentligen ar komplext, namligen processer som paverkar manskligt
tankande och beteende, pa ett askadligt satt. Inga ansprak gors pa att motsvarande nivaer
skulle kunna aterfinnas i verkligheten, utan de &r teoretiska konstruktioner.

. ) Bet o
Attityder till ¥ Kontextuell niva
Attityder till Undervisning Relationell niva
Attityder till Larande Individuell niva

Figur 7.1. Illustration dver enkéatens tre omraden och deras forhallande

Da omradena larande, undervisning och betyg valts innebar det att andra omraden valts bort.
Jag kunde valt att undersoka attityder till kamrater, till larare, till specifika skolamnen och till
framtidsplaner; omraden dar attityder kan tankas spela roll for betyg. Valet foll pa dessa tre
omraden eftersom larande, undervisning och betyg ar hogst aktuella i diskussionen om skolan.
Larande ar den grund varpa uthildning vilar och karnan i utbildningssystemet.
Undervisningen och dess kvalitet diskuteras ofta och de rdster som hors ar sallan elevernas.
Betyg har precis inforts i lagre aldrar an tidigare.

Samla data om attityder kan goras pa olika satt. Istallet for att anvanda ett enkéatinstrument
hade intervjuer kunnat goras. Under intervjun hade jag kunnat stilla foljdfragor och
formodligen fatt en djupare insikt om elevers attityder till aspekter inom skola. Da hade data
blivit kvalitativa och analysforfarandet ett annat. Resultatet hade fatt fler dimensioner, men
gallt farre elever. Intervjuer medfor namligen att urvalet blir mindre och slutsatser pa
gruppniva svara att dra och att generalisera blir inte meningsfullt. Samband mellan elevers
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attityder och deras betyg hade blivit problematiska att finna med statistiska analyser eftersom
dessa analyser kraver storre urval.

Strdvan efter generaliserbarhet som ofta forknippas med kvantitativa studier galler inte i
denna undersokning, da urvalet inte ar slumpmassigt (Bryman, 2012). Urvalet &r ett
tillganglighetsurval vilket innebé&r att resultaten i undersokningen géller for denna specifika
undersokningsgrupp. Daremot kan resultaten saga nagot om undersokningsgruppen pa 218
elever, och mojligen gélla for elever i samma alder, i liknande skolor och, i liknande
kommuner.

5.5.2 Betygens validitet

Validiteten rérande betygen handlar om huruvida de skulle kunna vara matt pad en elevs
kunskaper. Detta kan namligen diskuteras. Det finns undersokningar som visar att sa inte ar
fallet och att det svenska betygssystemet har svarigheter med likvardighet. Har kan det
uppmarksammas att flickor i hogre grad gynnas i betygssattningsforfarandet an pojkar bade
nationellt och internationellt (Skolverket, 2010b; Whitelaw, m.fl., 2000).

Det ar anda rimligt att tanka sig att de flesta larare uppfattar och anvander betygen utifran de
anvisningar som finns och att varje betygssteg motsvarar vissa kunskaper och férmagor hos
eleven. De amnen som ingar i variabeln Betygssumma, namligen svenska, engelska,
matematik, samhallsorienterande och naturvetenskapliga amnen valdes for att i dessa amnen
gor svenska elever nationella prov.

De nationella proven konkretiserar kunskapsmalen i &mnena och visar hur olika
kunskapskvaliteter kan matas med olika uppgifter. Larare i dessa amnen far erfarenhet av att
bedéma elevprestationer utifran nationella direktiv samt genomfor férmodligen
sambeddmning. Sambeddmning medfér som namnts amnesspecifika diskussioner, vilka leder
till en 6kad fortrogenhet med betygssystemet och férmodligen aven till en 6kad likvardighet.
(Jonsson, 2012.) Betygen blir troligen genom detta mer valida som matt pa elevernas
kunskaper.

Betygens poangvérde kan diskuteras eftersom steget mellan betyget F och nésta betygssteg E
ar tio poangenheter medan avstandet till nasta betygssteg endast ar 2,5. Det blir svart att anta
att en elev som inte har klarat ett eller flera av kunskapskraven fér E och darigenom far noll
poang inte skulle kunna nagot alls. Kunskapskvaliteter och kunskapsmangd kan svarligen
podngsattas enligt det satt som gors ndr meritvdrde berédknas utan podngsattningen av
betygsstegen ar tamligen missvisande. Att gora sofistikerade berakningar blir svart och
medelvérden vileseledande eftersom stegen inte &r lika stora.
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6 Resultat

| detta kapitel redovisas forst det externa bortfallet rérande enkéaten. Darefter redovisas
analyserna av enkatsvaren i avsnitt 6.2-6.4. Denna del av kapitlet borjar med en deskriptiv
redovisning av elevernas svar och fortsatter med att analysera enkatsvaren i relation till kon
och skoltillhorighet. Slutligen gors en faktoranalys av enkatsvaren. | avsnitt 6.5-6.7 foljer
samma forfarande for betygsvérdena, dvs en deskriptiv analys foljs av analyser i relation till
kon och skoltillnorighet. En faktoranalys av betygsvardena avslutar denna del av kapitlet.

| avsnitt 6.8 redovisas sambandet mellan de faktorer som indikerades i faktoranalysen av
enkatsvaren och Betygssumma. Sambandet analyseras for den totala gruppen och i relation till
kon och skoltillhdrighet. Sist i kapitlet sammanfattas resultaten.

6.1 Bortfall

Enkaten har genomforts pa fyra skolor i 14 klasser. Totalt har 218 elever varav 123 ar pojkar
och 95 é&r flickor fran arskurserna atta och nio svarat. | tabell 6.1 visas fordelningen avseende
skolor och klasser och externt bortfall.

Tabell 6.1.  Svarsfordelning avseende skolor och klasser

Skola  Klass Antal elever Antal svar pa enkaten Procent bortfall
1 1 22 20 9%

1 2 22 20 9%

1 3 20 19 15%

1 4 24 22 8%

1 13 (Arskurs 8) 7* 7 (0%)
1 14 (Arskurs 8) 11%* 11 (0%)
2 5 22 22 0%

2 6 22 22 0%

3 7 24 15 37,5%
3 8 24 13 45,8%
4 10 21 17 19%

4 11 18 17 5%

4 12 19 13 31,6%
Summa 256 218 14,8%

*| denna klass hade endast sju elever fyllt femton och dessa har fyllt i enkéten.

** | denna klass hade endast elva elever fyllt femton och dessa har fyllt i enkéten.

Tabellen ovan visar det externa bortfallet som varierar mellan noll procent till 45,8 procent i
klasserna. Variationen kan bero pa att pa skola fyra besokte jag klasserna en mandagsmorgon
pa den sa kallade mentorstiden, den forsta halvtimmen pa skolveckan, da information ges och
veckans schema gas igenom. Denna halvtimme &r visserligen obligatorisk men mentorerna for
klasserna uppgav att narvaron &r samre an pa ordinarie lektionstimmar, sarskilt i slutet av
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varterminen. Det innebar att de elever som fyllt i enkéten ar de elever som &r noga med sin
narvaro pa alla lektioner. De som inte fyllt i enkéaten pa skola fyra kan ténkas vara de som
valjer bort veckoinformation och kommer senare till skolan pa mandagsmorgonen.
Formodligen paverkar detta resultatet pa enkéaten i positiv riktning.

Pa skola tre hade klasserna korovning da jag besokte dem och narvaron var darfor lag. For
klass 13 och 14 finns inget bortfall eftersom de som inte fyllt femton aldrig varit aktuella for
att ingd i undersokningsgruppen. Det kan dock noteras att i klasserna finns 21 och 22 elever.
Stravan efter sa manga deltagare i undersokningen har gjort att aven elever i arskurs atta har
valts ut och darfor har dessa klasser fatt nummer 13 och 14 eftersom de tillkom sist.

For varje skola ser deltagandet ut som foljer:
Skola 1: 99
Skola 2: 44
Skola 3: 28
Skola 4: 47

Forst kan konstateras att savél det externa som det interna bortfallet ar litet. Det externa
bortfallet &r 14,8 procent och det kan jamfdras med en studie av Holfve-Sabel och Gustafsson
(2005) dar detta uppgick till 7 procent. Det externa bortfallet i foreliggande undersokning &r
dock forklarat med deltagande i korsang. Det interna bortfallet &r litet och redovisas for varje
fraga i tabell 6.2. Nagon allméant vedertagen grans for hur stort bortfallet far vara for att
resultaten ska kunna beaktas finns inte (Stukat, 1993).

Det visar sig att skillnaderna mellan deltagandet for varje skola ar betydande eftersom Skola 1
har 99 deltagande elever och Skola 3 har 28. Trots detta kommer skoltillhdrighet att utgéra en
oberoende variabel i de statistiska berdkningarna av samband mellan enkétsvar och skola samt
betyg och skola. Detta innebir att X’—tester kan bli svara att gora eftersom antalet individer i
varje cell blir alltfor litet och Anova kommer att anvandas, trots att skalan inte tillater det.

Bortfallet av betygsvérden éar litet. For en nyinflyttad elev mailades hostbetygen och inget
betyg i engelska erholls. En elev laste en anpassad studiegang och fick darfor inga betyg i
fysik och kemi.

6.2. Enkdtsvar

| tabell 6.2 ges resultaten pa enkatsvaren for den totala elevgruppen. Trots att skalstegen inte
ar ekvidistanta gors anda som namnts berakning av medelvarden och standardavvikelse for
varje frdga. For att se om resultaten skiljer sig t gors dven analyser med X’—test som &r en
analysmetod av data pa ordinalniva.

Genom standardavvikelsen kan man se pa vilka pastaende elevernas uppfattningar skiljer sig
mest at. Eftersom eleverna i undersokningen gar i olika skolor, i olika klasser och har olika
larare &r det rimligt att tanka sig att det finns en spridning av elevernas attityder. Om det pa ett
pastaende finns en lag spridning mellan elevernas uppfattningar skulle pastdendet kunna
tolkas, som angeldget for elever i urvalet.
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Tabell 6.2. Enkatsvar

Enkatsvar Stdmmer  Stdmmer  Stdmmer  Stdmmer  Bortfalli  Medel- sd
helt ofta ibland inte alls procent varde

1. Jag tycker det ar 38 86 89 4 0,5 2,73 0,767

roligt att lara mig

nya saker.

2. Nar jag far en 16 55 135 11 0,5 2,35 0,692

uppgift av  mina

larare blir jag ut-

trakad.

3. Jag lar mig saker 80 89 45 3 0,5 3,13 0,785

aven pa min fritid.

4. Nar nagot ar svart 85 98 32 3 0 3,22 0,740

hjalper mina larare

mig.

5. Jag blir intres- 15 73 111 17 0,9 2,40 0,734

serad nér mina larare

berattar nagot vid

tavlan.

6. Jag lar mig vik- 60 103 48 6 0,5 3,00 0,787

tiga saker i skolan.

7. Jag tycker att det 2 23 132 60 0,5 1,85 0,631

ar svart att lara mig

saker i skolan.

8. Jag vet hur jag lar 78 90 40 10 0 3,08 0,849

mig pa basta sétt.

9. Mina larare for- 29 66 88 35 0 2,41 0,912

klarar hur jag lar

mig pa bésta sétt.

10. Jag vet vad jag 55 90 58 11 0,5 2,90 0,855

ska gora for att fa

det betyg jag vill ha.

11. Jag tycker det &r 88 92 33 4 0,5 3,22 0,766

viktigt att lara mig

nya saker.

12. Det kanns viktigt 124 64 24 5 0,5 341 0,778

for mig att fa bra

betyg.

Enkatsvar Stammer  Stdmmer  Stdmmer  Stammer  Bortfalli  Medel- sd
helt ofta ibland inte alls procent vérde

13. Jag lar mig o- 22 39 129 26 0,9 2,26 0,801

nodiga saker i sko-
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lan.

14. Jag kénner mig
saker pa det mesta i
skolan.

15. Jag arbetar oftast
under hela lektionen.

16. Jag forstar nar
mina larare forklarar
nagot for mig.

17. Betygen gor att
jag arbetar hardare.

18. Betygen gor att
jag  kadnner mig
stressad.

19. Jag tycker att det
ar trakigt att lara
mig nya saker.

20. Betygen ar det
viktigaste for mig.

21. Det hander att
jag goér annat é&n
arbetar pa en lek-
tion.

22. Jag har latt for
att lara mig nya
saker.

23. Jag &r n6jd med
mina betyg.

24. Mina betyg visar
vad jag kan.

45

42

45

68

63

52

12

ol

42

44

111

123

135

85

59

24

75

50

87

87

73

54

45

37

50

74

128

62

134

64

58

59

14

21

59

26

15

11

27

37

0,5

1,4

0,5

0,5

0,5

0,9

1,4

3,2

2,3

1,8

2,3

2,89

2,94

3,04

2,95

2,76

1,88

2,71

2,28

2,84

2,67

2,58

0,759

0,705

0,615

0,896

0,981

0,682

0,967

0,678

0,850

0,932

1,004

Pa nagra pastaende ar standardavvikelsen stor och dessa ror betyg. Fortsatta analyser kan visa
om variansen kan harréra fran elevernas kon eller skoltillhorighet. Det allra hdgsta
medelvardet (M=3,41) galler pastaendet om betygens betydelse for den enskilde eleven. Det

innebar att manga elever tycker att betygen &r viktiga.

Intressant att notera ar det lagsta medelvardet (M=1,85) ror pastaendet om det ar svart att lara
sig i saker i skolan och att ett av det hogsta (3,04) handlar om att forsta nar larare forklarar.
Det kan tolkas som om manga elever tycker att undervisningen ar méjlig att félja.
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6.3 Jamforelser av enkdtsvar

| detta avsnitt gors jamforelser av enkatsvaren rorande kon och skolor. Tva analysmetoder
anvands, dels Anova, dels X* —test. Endast de pastiende dar signifikanta skillnader finns &r
medtagna i redovisningen. For att se hur stor del av variansen som kan forklaras av kén och

skoltillhérighet redovisas ocksé n”—varden.

6.3.1 Jamforelser mellan pojkar och flickor

| tabell 6.4 visas signifikanta skillnader mellan kon. Som signifikansniva har 0,05 valts men
nagra undantag fran denna niva har gjorts. Det innebér att risken att slumpen har bidragit till
dessa skillnader mellan pojkars och flickors svar i de flesta fall & mindre &n fem procent.

Tabell 6.3. Signifikanta skillnader mellan kon

Enkatsvar P-vérde i M fér M fér P-virde i X?
Anova flickor pojkar —test

7. Jag tycker att det ar svart att lara mig 0,001 2,01 1,72 0,006

saker i skolan.

8. Jag vet hur jag lar mig pa béasta stt. 0,057 2,96 3,18 0,069

9. Mina larare forklarar hur jag lar mig pa 0,005 2,21 2,56 0,019

bésta sétt.

10. Jag vet vad jag ska gora for att fa det 0,031 2,76 3,01 0,122

betyg jag vill ha.

14. Jag kanner mig saker pa det mesta i 0,002 2,71 3,03 0,014

skolan.

16. Jag forstar nar mina larare forklarar 0,059 2,95 3,11 0,168

nagot for mig.

18. Betygen gor att jag kanner mig 0,003 2,98 2,59 0,011

stressad.

21. Det hander att jag gor annat an arbetar 0,016 2,15 2,38 0,068

pa en lektion.

22. Jag har latt for att 1ara mig nya saker. 0,016 2,68 2,96 0,098

Enkétsvar P-varde i M for M for P-virde i X*
Anova flickor pojkar —test

23. Jag &r n6jd med mina betyg. 0,035 2,52 2,79 0,075
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Enligt X°-testet ar skillnaderna inte i lika hog grad signifikanta som de framstar genom
variansanalysen. De pekar emellertid i samma riktning. Som tidigare ndmnts &r valet av
signifikansniva subjektivt. Ovanstdende redovisning visar att pojkar instammer i fler
pastaenden an flickor. Det kan noteras att dven pa pastaendet om att gora annat &n arbeta pa
lektionen instammer pojkar i hogre grad an flickor. Flickor & sin sida instammer med
pastaendena att betygen stressar dem och att det ibland kan vara svart att lara sig i skolan i
hogre grad &n pojkar. Generellt har flickor lagre véarden pa pastdende som handlar om
forstaelse av undervisningen och uppfattning om sitt larande. Resultaten diskuteras i kapitel
sju.

Emellertid maste papekas att kon inte i nagot fall forklarar mer an fem procent av variansen
av elevernas svar. Vardet pd n° ar namligen 0,05 for péstdendet: “Jag tycker det dr svért att
lara mig saker i skolan.” och medelvardena visar att flickor hogre grad instimmer i detta
pastaende. Ovriga 1 —vérden &r lagre. Den valda gransen pé& fem procent anses vara relevant
beteendeforskning (Stevens, 1992).

6.3.2 Jamforelser mellan skolor

| tabell 6.5 visas signifikanta skillnader mellan skolors enkétsvar. Som signifikansniva har
samma som tidigare (0,05) valts men precis som tidigare med nagra undantag. Risken att
slumpen har bidragit till dessa skillnader mellan skolors svar ar mindre &n fem procent.

Tabell 6.4. Signifikanta skillnader mellan skolor

Enkatsvar P-varde i M for M for M for M for P-varde i
Anova skolal skola2 skola3 skola4  X°—test

3. Jag lar mig saker dven pa 0,01 2,95 3,34 3,39 3,17 0,07
min fritid.
8. Jag vet hur jag lar mig pa 0,02 2,92 3,32 3,36 3,04 0,03
bésta satt.
16. Jag forstar nar mina larare 0,02 2,90 3,16 3,11 3,17 0,09

forklarar nagot for mig.

Tabellen visar att det finns signifikanta skillnader mellan skolorna avseende tre av enkétens
24 péstéenden. Vardet for n° p& pastaende 3 &r 0,05 och som tidigare namnts betyder det att
av variansen i elevsvaren forklaras endast till fem procent av att eleverna gar i olika skolor.
Lika mycket av variansen i svaren pa pastaende 8 forklaras av skoltillhérighet. For svaren pa
pastiende 16 &r n>-vardet 0,04, vilket innebar att fyra procent av variansen forklaras av vilken
skola eleverna gar pa.

En post-hoc-analys visar att den signifikanta skillnaden mellan skolor kan tillskrivas skola 1
och skola 2, nar det galler pastaende 3. Nér det galler pastaende 8 skiljer sig skola 2 och skola
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3 frdn de tva Ovriga. Avseende svaren pa pastaende 16 skiljer sig skola 1 fran de Gvriga
genom att ha ett lagre medelvarde. P-vardet ar emellertid hogre an 0,05.

Ovanstaende visar att skillnaderna mellan skolor blir signifikanta nar analysen gérs pa hela
materialet, inte nar skolor jamfors parvis. Det beror pa att N-talet blir lagre och som namnts i
bortfallsanalysen har Skola 1 99 deltagande elever medan Skola 3 endast har 28.
Skoltillhorighet har alltsa inget storre forklaringsvarde nar det galler elevers attityder till
larande, undervisning och betyg.

6.4 Faktoranalys av enkdtsvar

En faktoranalys kan urskilja vilka pastaenden i enkaten som hor ihop. En faktoranalys (bilaga
2) indikerade att fem summavariabler kunde bildas genom att summera vissa pastaende. Fore
summeringen undersoktes pastaendenas samband med Cronbachs alpha. Ett varde storre an
0,67 kan tolkas som att pastdende hanger samman (Cohen, Manion & Morrison, 2007).
Benamningar pa faktorer och vilka pastaende som ingar i respektive faktor framgar av tabell
6.6. Vidare visas minimum, maximum, d.v.s. det l&gsta och det hogsta védrde som
summavariabeln kan ha, samt medelvarde for respektive summavariabel.

Tabell 6.5. Resultat av faktoranalys av pastaende

Begriplighet Ambition Leda Hanterbarhet Entusiasm
Min: 4 Min: 3 Min:3 Min: 3 Min: 5
Max: 16 Max: 12 Max: 12 Max: 12 Max: 20
Medel: 12,0 Medel: 9,1 Medel: 6,9 Medel:8,5 Medel: 14,6
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Cronbachs alpha:

Cronbachs alpha

Cronbachs alpha:

Cronbachs alpha:

Cronbachs alpha:

0,76 0,79 0,70 0,65 0,67
Jag tycker att det ar Det kanns Nér jag far en Néar nagot ar svart Jag tycker att det &r
svart att lara mig viktigt for mig uppgift av mina hjalper mina larare roligt att lara mig
saker i skolan.* att fa bra betyg.  larare bli jag mig. nya saker.

uttrakad.
Jag har latt for att Betygen gor att ~ Jag lar mig Mina larare forklarar Jag lar mig saker

lara mig nya saker.

Jag kénner mig saker
pa det mesta i
skolan.

Jag forstar nar mina
larare forklarar for
mig.

jag arbetar
hérdare.

Betygen ar det
viktigaste for
mig.

onddiga saker i
skolan.

Det hander att jag
gor annat an
arbetar pa en
lektion.

hur jag lar mig pa
bésta satt.

Jag vet vad jag ska
gora for att fa det
betyg jag vill ha.

aven pa min fritid.

Jag blir intresserad
nér mina larare
beréttar nagot vid
tavlan.

Jag tycker att det &r
viktigt att lara mig
nya saker.

Jag tycker att det ar
trakigt att lara mig
nya saker.*

* Svaren har omkodats sa att skalan blivit omvand.

Summavariablerna som bildats har stdd av faktoranalysen och darfér grund i data men har
inte helt styrt konstruktionen. Om t.ex. ett pastdende haft hog laddning i tva faktorer har
formulering och samhorighet med 6vriga fragor i faktorn fatt styra. Pastaendet “Jag tycker att
det ar viktigt att lira mig nya saker.” laddar i bade i Hanterbarhet och Entusiasm.
Formuleringen lara nya saker gjorde att den valdes att ingd i summavariabeln Entusiasm. Den
variabel som har starkast internt samband ar Ambition med 0,79. Faktorerna diskuteras i
relation till KASAM i kapitel 7. Nar samband mellan attityder och betyg soks &r anvands
summavariablerna.

6.5 Betygsvirde

| nedanstaende tabell redovisas betygen i tio amnen. Varden pa de olika betygsstegen som
anvands ar desamma som anvénds for att berdkna meritvarden (5.2.2). Som tidigare beraknas
medelvarden och standardavvikelse dven om det inte ar statistiskt korrekt att gora sa.

Tabell 6.6. Betygsvérde

Amne 0 10,0 12,5 15,0 17,5 20,0 Medelvérde sd
Svenska 21 67 46 49 25 10 12,0 4,87
Engelska* 17 56 41 59 34 10 12,7 4,70
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Matematik 31 84 40 27 27 9 11,0 5,36

Historia 12 85 45 45 24 7 12,1 4,10
Geografi 17 85 47 48 15 6 11,2 4,32
Religion 11 70 69 41 18 9 12,3 3,93
Samhaéllskunskap 12 100 51 39 12 4 11,5 3,76
Kemi** 19 95 48 40 12 3 111 4,24
Biologi 15 87 50 47 18 1 11,6 4,03
Fysik** 19 86 48 43 18 3 11,4 4,38

* For en elev har inte betyg i engelska erhallits.
** En elev har en anpassad studiegang och laser inte kemi eller fysik.

| matematik ar medelvardet lagst (11,0) och standardavvikelsen storre (5,36) an i nagot annat
amne. Det innebér att eleverna dver lag har sémre betyg och att spridningen mellan elever &r
storre an i andra &mnen. Av eleverna har 14 procent betyget F i matematik, det vill sdga de
berdknas inte klara kunskapskraven for ar nio. Nio elever har fatt det hogsta betyget A i
amnet.

Tio elever har fatt betyget F i svenska, matematik och engelska och utgér 5 procent av
elevgruppen i denna undersokning. Gruppen elever som inte fatt betyget E i nagot av de tre
k&rndmnena svenska, matematik, engelska ar 38 stycken, 17 procent.

6.6 Jamforelser av betygsvirde

Detta avsnitt innehdller en redogorelse for jamforelser mellan betygsvérde & ena sidan och
kon och skoltillhorighet & andra. Endast de @mnen déar skillnader finns har tagits med. For att
se mellan vilka skolor skillnaderna finns har en post-hoc-analys gjorts.

6.6.1 Jamforelser mellan pojkar och flickor

Avsnittet innehaller en dversikt dver de amnen dar skillnader forekommer mellan pojkar och
flickor.

Tabell 6.7. Signifikanta skillnader mellan kdn

Betygsvarde p-vérde M for flickor M for pojkar
Svenska 0,00 13,1 11,2
Geografi 0,07 12,3 11,2
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Religion 0,04 12,2 11,9

Aven om skillnaderna mellan konen i svenska ar signifikant forklarar kon endast fyra procent
av skillnaderna. | de tva andra amnena forklaras endast tva procent av kon. Av tabellen
framgar att skillnaden mellan pojkar och flickor &r liten avseende deras betyg.

6.6.2 Jamforelser mellan skolor

Foljande tabell visar skillnader mellan skolor avseende betygsvarde.

Tabell 6.8. Jamforelser mellan skolor

Betygsvarde p-varde M for skola 1 M for skola 2 M for skola 3 M for skola 4

Historia 0,00 11,3 12,7 12,4 13,2

Religion 0,07 11,5 12,1 12,5 13,8

En post-hoc-analys visar att det &r skillnaderna mellan skola 1 och skola 4 som ger de
signifikanta vardena for historia och religion. P-véardena for skillnaderna mellan dessa tva
skolor &r 0,06 respektive 0,01.

6.7 Faktoranalys av betygsvdrden

En faktoranalys gjordes for att undersoka om olika dimensioner av skoldmnena skulle kunna
identifieras. Man skulle kunna tanka sig att sprak skulle kunna féras samman till en faktor, so-
amnena i en och no-d&mnena i en tredje. Faktoranalysen visar emellertid att betygsvardena i de
olika &mnena bildar en faktor. Cronbachs alpha berdknades for samtliga betygsvarden och
uppgick till 0,96. Detta antyder att samtliga betygsvarden prévar samma sak. En mojlig faktor
skulle kunna benamnas Skolframgang. | fortsatta analyser summeras emellertid alla
betygsvarden och den erhallna variabeln kallas Betygssumma. Nar denna variabel anvands i
en variansanalys, finns inga signifikanta skillnader mellan kon eller skolor.
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Diagram 6.1. Férdelning av Betygssumma

Medelvardet pa Betygssumma ar 118 poang av 200 mojliga. Betyget F ger som tidigare
namnts poangvardet noll vilket gor variabeln Betygssumma svar att hantera i statistiska
analyser och olamplig till att berdkna medelvarden eftersom steget mellan betyget F och E &r
storre an de andra stegen. Inte heller kan ansprdk goras att den motsvarar en viss
kunskapsmangd eftersom elever med vardet noll pa betygssumma férmodligen kan en hel del.
Betygssummans betydelse i undersokningen och dess forhallande till kunskapsmangd
diskuteras vidare i kapitel sju.

6.8 Samband mellan attityder och Betygssumma

Foljande tabell visar emellertid korrelationer mellan faktorerna som indikerades i
faktoranalysen och variabeln Betygssumma.

Tabell 6.9. Korrelationsmatris
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Betygssumma  Begriplighet Ambition Leda Hanterbarhet  Entusiasm
Betygssumma 1 0,432** 0,142* -0,121 0,053 0,193**
Begriplighet 0,432** 1 0,170*  -0,087 0,401** 0,364**
Ambition 0,142* 0,170* 1 -0,231** 0,230** 0,361**
Leda -0,121 -0,087** -0,231** 1 -0,174* -0,389**
Hanterbarhet 0,053 0,401** 0,230** -0,174* 1 0,422**
Entusiasm 0,193** 0,364** -0,361**  -0,389** 0,422** 1

* *Sjgnifikant pa 0,01 niva

* Signifikant pa 0,05 niva

Inom beteendevetenskapen ar det vanligt att man beaktar korrelationer pa 0,30 och daréver
(Seker, 2011). Starkast samband finns mellan Betygssumma och Begriplighet. Ungefar 16
procent av variansen i Betygssumma forklaras av Begriplighet.

Av matrisen framgar ocksa att de faktorer som genererats med hjalp av faktoranalysen har
svaga samband med varandra. Till exempel forklarar Leda 16 procent av variansen i
Entusiasm. Sambandet ar negativt och det innebér att ju hégre Entusiasm, desto lagre Leda
vilket &r ganska logiskt.

Korrelationsmatris 6ver samband mellan Betygssumma och enkétsvar for pojkar och flickor.
Begr.=Begriplighet, Amb.=Ambition, Hant.=Hanterbarhet, Ent.=Entusiasm, p.=pojkar,

f.=flickor
Tabell 6.10.

Begr. Begr. Amb. | Amb. | Leda | Leda Hant. | Hant. | Ent. Ent.

p. f. p. f. p. f. p. f. p. f.
Betygssumma | 0,471** | 0,474** | 0,07 | 0,245* | 0,16 | -0,278** | 0,05 | 0,086 | 0,096 | 0,343**

Matrisen visar att Begriplighet fortfarande &r den faktor som har starkast samband med
Betygssumma. Vidare kan man se att flickors attityder har ett starkare samband med

Betygssumma &n pojkars, atminstone nar det galler Entusiasm, Leda och Ambition.

Nagot samband mellan faktorerna och Betygssumma i relation till skoltillhorighet, kan inte
finnas och redovisas darfor inte i en matris.
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6.9 Sammanfattning av resultat

Eleverna ar tamligen Gverens om vikten av att fa bra betyg. Medelvardet ligger mellan
alternativen Stammer ofta och Stammer helt. Pojkar instdmmer i hogre grad att de har latt att
forsta, vet hur de lar sig pa basta satt och att det kanner sig sakra i skolan an flickorna.
Flickorna & andra sidan instimmer med pastdendena att betygen stressar, att det ibland kan
vara svart i skolan i hogre grad an pojkar. Skillnaderna mellan konen ar emellertid liten.
Skillnaderna mellan skolorna ar ytterst sma och férekommer endast avseende tre av enkéatens
pastaende. Som mest forklaras fem procent av variansen i svaren av skoltillhérighet. Skola 1
har lagst medelvarde pa tre av pastaendena, dar signifikanta skillnader finns enligt Anova.

En faktoranalys av enkatens pastaende identifierade fem faktorer, namligen
Begriplighet
Ambition
Leda
Hanterbarhet
Entusiasm

Dessa undersoktes internt med hjélp av Cronbachs alpha som ligger mellan 0,65 och 0,79.
Summavariabler har bildats med de pastaenden som laddades i faktorn och fatt
bendmningarna ovan och kan sagas sammanfatta elevernas attityder.

Aven om signifikanta skillnader mellan kénen finns nar det galler betygsvarden, forklaras
dessa endast till fyra procent. Man kan darfor saga att sma skillnader kan konstateras men att
dessa endast finns i tre &mnen, svenska, religion och geografi.

Skoltillhérighet har inte heller stort forklaringsvérde for skillnader i betygsvarde. | historia
och religion skiljer sig Skola 1 fran de 6vriga genom att ha lagre medelvérde.

En faktoranalys genomfordes rorande betygsvérden och endast en faktor utkristalliserades.
Berékning av Cronbachs alpha for samtliga betygsvarden gjordes och gav resultatet 0,96. Det
visar att betygen i stort sett mater samma sak. Darfor lades alla betygsvérden ihop for att bilda
en summavaribel som benamndes Betygssumma.

En variansanalys mellan Betygssumma och kon eller skoltillhorighet visar inga signifikanta
skillnader.

Slutligen gjordes sambandsanalyser mellan Betygssumma och de fem faktorerna som bildats
av enkatsvaren. Starkast samband fanns mellan Betygssumma och Begriplighet. Begriplighet
forklarar sexton procent av variansen i Betygssumma. Analyserna visade dven att Entusiasm
och Leda har ett svagt negativ samband med varandra. Variablerna Ambition och Entusiasm
har ett positivt samband med Betygssumma om é&n, svaga (r=0,14 resp. r=0,19). Nar
sambandet undersoks i relation till kon konstateras att for gruppen flickor har fler faktorer
samband med Betygssumma. For pojkar géller fortfarande att Begriplighet som enda faktor
har samband med Betygssumma. Skoltillnérighet betyder inget for sambandet mellan
faktorerna och Betygssumma.
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7 Diskussion

Kapitlet inleds med en diskussion av de deskriptiva analyserna av enkaten och betygen i
relation till tidigare forskning, avsnitt 7.1-7.2. Resultaten av faktoranalysen illustreras i
figurer och analyseras med hjalp av teorin om KASAM, kénsla av sammanhang i avsnitt 7.3—
7.4. Avslutningsvis diskuteras resultaten i relation till fortsatt forskning i avsnitt 7.5.

7.1 Enkdtsvar

Foljande avsnitt innehaller diskussion av de statistiska analyserna avseende attityder till
larande, undervisning och betyg i relation. Dessa kommer att diskuteras till tidigare forskning
som redovisats i litteraturgenomgangen. Séarskilt intressant blir forskning om skillnader
mellan pojkar och flickor eftersom analyserna kan konstatera att kon har betydelse for
attityder till skola. Skoltillhdrighet har i foreliggande undersokning ingen relation till
attityder, betyg eller sambandet dem emellan.

7.1.1 Attityder till larande

Manga elever tycker att det ar viktigt att lara sig nya saker, att de lar sig viktiga saker i skolan
och att de aven lar sig utanfor skolan. Uppenbarligen ar elever medvetna om att larande ar
betydelsefullt for dem och deras utveckling samt att larande inte enbart ager rum i skolan.
Larande ar nagot som snarare ager rum inom individen och sker i alla situationer. Intressant
nog har eleverna denna insikt vilket tyder pa att de inte anser att skolan har monopol pa
larande.

Aldern pd elever som medverkat i enkaten kan formodligen forklara denna insikt.
Femtonaringar har formodligen den mognad som kravs for att se vinsterna med sitt eget
larande. Att alder kan spela roll for elevers attityder bekraftas av tidigare forskning (Kirk,
m.fl., 2012; Lewis, m.fl., 2011).

Skillnader mellan pojkars och flickors attityder till larande kan konstateras. Pojkar har en
hogre tilltro till sin formaga att lara an flickor som i sin tur upplever en lagre tillfredsstallelse
med sitt l&rande. Skillnader mellan pojkars och flickors attityder till larande kan mojligen
handla om hur konsroller konstrueras utifran omgivningens forvantningar. FOr en grupp
pojkar kan deras konstruktioner av sin maskulinitet medféra en installning till larande som
gransar till 6vermod (Connell, 2005). For vissa flickor kan det innebéra ett stort
ansvarstagande och att vara 6verdrivet 6dmjuk infor sina framgangar (Skolverket, 2009).

Emellertid kan det noteras att pa flera pastaenden i enkaten, sarskilt de som galler larande, &r
attityder hos pojkar och flickor lika. Det innebdr att de tycker att det &r roligt att lara, de lar
sig saker pa sin fritid och att de lar sig viktiga saker i skolan. Forskning har visat att kognitiva
skillnader mellan pojkar och flickor inte foreligger, atminstone inte pa biologiska grunder.
(Hattie, 2009; Whitelaw, Milosevic & Daniels, 2000). Sannolikt ar larande nagot allméangiltigt
som ror bada konen och som manniskor har en personlig relation till. Att kunna nagot &r
efterstravansvart och kan forklara pojkars och flickors uppskattning av larande. | flera

48



aspekter tanker pojkar och flickor lika och dessa likheter skulle lika gérna kunna vara
utgangspunkten i ett skolutvecklingsperspektiv, som skillnader.

Variationen inom gruppen pojkar och gruppen flickor ar ocksa nagot att beakta. Man vet till
exempel att variationen inom gruppen pojkar ar betydande och det finns alternativ till den
maskulinitet som tar avstand fran larande. Denna grupp foretrads ofta av medelklassens
pojkar som ser utbildning som en framkomlig vég ut i vuxenlivet (Connell, 2005). Gruppen
flickor bestar inte enbart av hart arbetande ansvarstagande flickor utan det forekommer flickor
med negativa attityder till larande (Grey & Mclellan, 2006). Hur dessa kan bemdtas och for
att undvika deras skoltrotthet &r nog sa viktigt i diskussionen om pojkars och flickors villkor i
skolan.

7.1.2 Attityder till undervisning

Lagst varde pa enkatsvaren har pastdendet om att skolan kan upplevas som svar. Omvant
betyder det att manga elever anser att skolarbetet ar hanterbart och att undervisningen ar
mojlig att folja. Att anpassa undervisningen sa att alla elever kan utvecklas utifran sin
formaga ar en svar uppgift och det ar gladjande att s manga elever upplever att deras larare
hanterar den val.

Det skulle ocksa kunna innebara att undervisningen, for nagra elever, inte ar sa utmanande
som den bor vara. Onskan om att nd alla elever kan medfora att undervisningsnivan blir alltfor
lag och att hogpresterande elever inte far de utmaningar som kravs for att na de hogre
betygen. Nationella undersokningar har ocksa visat att gruppen hogpresterande elever blivit
mindre (Skolverket, 2011a). Mgjligtvis har talet om alla elevers rétt till en undervisning
utifran sin formaga, paverkat larare sa att de séankt nivan pa undervisningen.

Att organisera en undervisning som bade &r utmanande for nagra elever men inte staller alltfor
hoga krav pa andra ar en utmaning och larare forvantas hantera elevgrupper med stor
variation av forkunskaper och formagor. Nar detta inte fungerar kan nivagruppering eller
specialundervisning bli 16sningen. Studier visar att specialpedagogik ofta far hantera den
vanliga pedagogikens misslyckande (Persson, 1998), trots att tidigare forskning visat att
specialundervisning sallan kan kompensera de svarigheter nagra elever har att klara av sitt
skolarbete (Skolverket, 2009).

Aven i attityder till undervisning finns skillnader mellan pojkar och flickor. Pojkarna i
undersokningsgruppen uppger att de goér annat dn arbetar pa en lektion oftare an flickorna.
Pojkarna forstar nar lararna forklarar och kéanner sig sakra i skolan. Deras avspanda attityd till
arbete under lektionerna kan forklara deras s&émre resultat i internationella och nationella
undersokningar i forhallande till flickor. Jackson (2006) resonerar om att pojkars
avstandstagande fran ambitiost skolarbete har bade akademiska och sociala motiv. Att dgna
sig at skolarbete ar ett feminint attribut, som en grupp pojkar undviker. Foljden blir att
akademiska prestationer underkastas sociala. Forluster som denna prioritering medfor
uppvéags av de sociala vinsterna.
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7.1.3 Attityder till betyg

Elevernas svar pa enkéaten visar att manga instimmer i pastaendet att betygen &r viktiga for
dem. Férmodligen &r eleverna hogst medvetna om betydelsen av att fa minst betyget E i
karnamnena och i fem &mnen till for att kunna soka till ett nationellt program pa
gymnasieskolan. Betygens sorteringsfunktion, den som enligt (Jonsson, 2012) betygen lampar
sig allra samst till, &r en funktion eleverna i denna undersékning &r troligen &r medvetna om.
Elevernas attityder kan aven spegla synen pa betyg som en markor for framgang i skolan.
Samhallets matt pa skolskicklighet &r bland annat betyg och elever med laga betyg far
bekraftat varje termin att de inte har lyckats sarskilt val i skolan. Betyg har en
valdokumenterad negativ effekt pa elevers motivation, sarskilt for elever med laga betyg
(Jonsson, 2012). Daremot har formativ bedémning visat sig vara effektiv for att bade utveckla
larandestrategier och motivation (Korp, 2003), sarskilt for mindre skolskickliga elever (Black,
1998). Nagot pastaende som innehaller begreppet formativ bedémning finns inte i enkéten,
daremot pastaendet om att veta vad som kan goras for att fa ett énskat betyg. De elever med
larare som anvént sig av formativ beddémning instammer formodligen i hogre grad i detta
pastaende.

Flickor i undersokningen upplever i hogre grad an pojkar att betygen stressar dem. Tidigare
forskning kan bekrafta att flickor upplever mer stress an pojkar, som har en mer avspéand
instéllning till betyg och prestationer i skolan (Skolverket, 2010b). Det géller &ven i
foreliggande undersokning dar pojkar upplever att de vet vad de ska gora for att fa énskade
betyg samt att de &r néjda med betygen de fatt i hogre grad an flickor. Férmodligen ar det sa
att eleverna talar om betygen bade med varandra och med sina larare och foraldrar. Denna
medvetenhet kan sakert vara pressande for nagra. Det kan tyckas vara motsagelsefullt att
samtidigt som flickor upplever sig pressade av betygen finns undersokningar som visar att
flickor dverlag har en mer positiv attityd till skolarbete an pojkar (Skolverket, 2004;
Skolverket, 2010b). En hdg ambition ar & ena sidan en god grund for att lyckas med sitt
skolarbete, en alltfor hog kan & andra sidan leda till stress (MacCann, m.fl., 2011). Det kan
vara sa att flickornas stress ror betygen som matt pa prestationer skiljt fran undervisningen
och larandet som upplevs som meningsfulla.

Att forena betygssystemet med skolans dvriga uppdrag, namligen att vara en plats for allas
utveckling och larande i gemenskap, blir i detta avseende svart. Trots att skolsystemet har en
god mojlighet att verka for larande i gemenskap och social utveckling har det dven
uteslutande mekanismer (Assarsson, 2007). Resultaten i denna undersdkning antyder att
betygssystemet kan vara en av dem.

7.2 Betyg

Avsnittet innehaller en diskussion av analyserna roérande betygen i relation till tidigare
forskning om betygssystemet och vilka implikationer det kan fa pa elevers villkor i skolan.
Sarskilt intressant blir skillnader mellan @mnen samt mellan pojkar och flickor som bade
tidigare forskning och denna underséknings resultat kan konstatera. Skoltillhérighet, en faktor
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som enligt tidigare forskning kan forklara betygssystemets problem med likvardighet, har i
denna undersokning inte nagot forklaringsvarde.

Den deskriptiva analysen visar att matematik &r &mnet dér det satts lagst betyg. | matematik
har endast nio elever det hogsta betyget jamfort med 21 elever i svenska. Amnet matematik
har i flera nationella utvarderingar som Skolverket gjort fatt mycket uppmarksamhet, eftersom
det &r uppenbart att svenska elevers kunskaper i @mnet sjunkit under flera ar (Skolverket,
2009; 2010a; 2011a). Omfattande insatser har gjorts for att 6ka undervisningens kvalitet och
hoja kunskapsnivan (Skolverket, 2010a). Resultaten i denna undersokning visar att de annu
inte har fatt onskad effekt. Det kan ha olika forklaringar. Dels har skolsystemet svart att
kompensera elevers svarigheter och traditionell specialundervisning ar inte effektiv i ett
kompensatoriskt perspektiv (Persson, 1998), dels kan reformer inom skol- och
utbildningssystemet ha bristande genomslagskraft (Assarsson, 2007). Slutligen paverkas
elevers resultat i skolan av faktorer som ligger utanfor skolans mojligheter att paverka, till
exempel socioekonomisk bakgrund (Grosin, 2004). Att amnets didaktiska utveckling inte
kommit langre kan belysa svarigheter att genomfara forandringar i skolsystemet.

Jamforelsen mellan pojkar och flickor &mne for &mne visar att skillnader finns, dock endast i
tre amnen, namligen svenska, geografi och religion. Aven om skillnaderna &r signifikanta
forklaras en liten del, fyra procent, av dem pa grund av kon. Mojligtvis skulle de sma
skillnaderna bli mer accentuerade i en storre undersékningsgrupp.

En annan forklaring till den ringa skillnaden mellan pojkars och flickors betyg skulle kunna
réra kognitiv formaga som har en stor betydelse for framgang i skolan. Férmaga att ta till sig
logiska resonemang, se samband, och tolka dem &r inte kopplat till kon och nagot som
premieras i skolkontexten. (Hattie, 2009; Imsen, 1992) Begavning har troligen ett starkare
samband med betyg &n vad kon har och kan forklara varfor elevers betyg i olika &mnen inte
skiljer sig at.

Jamforelsen mellan betygen pa olika skolor visar sma skillnader. De skillnader som finns ar
mellan Skola 1 och Skola 4 dar elever fran den forstnamnda generellt har lagre betyg i historia
och religion, tva so-amnen. Betygen i historia och religion satts med stor sannolikhet av
samma larare och resultatet kan tolkas som att larare pa skolor utvecklar ett gemensamt
forhallningssatt till betygssattning som inte helt och hallet utgar fran kunskapskraven. Det &r
tveksamt om resultatet pekar pa samma problematik med likvardighet kopplat till skolor som
kan ses i nationella undersokningar (Skolverket, 2009). Skillnaderna dr sma och férekommer
endast i tvd amnen. Religion och historia &r visserligen tva av de amnen déar nationella prov
inforts senast och dér lararnas erfarenhet av sambeddmning mindre. Som nédmnts &r det fullt
mojligt att de nationella proven medfor snarare en utveckling av dmneslérares
bedémningskompetens (Korp, 2003). | de dvriga tvd so-amnena, samhallskunskap och
geografi finns emellertid inga skillnader alls. Dessa amnen undervisas troligen av samma
larare. Denna undersdkning kan darfor inte bekrafta att bristande beddmningskompetens
skulle kunna vara orsaken till att religion och historia & &mnen dér elevernas betyg skiljer sig
mest ar p.g.a. skoltillhorighet.
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Nér betygsvardenas interna samband undersoks visar de ett néstintill perfekt samband,
namligen ett varde pa 0,96 (Cronbachs alpha). Faktoranalysen av betygsvardena visar att
betygen mater samma sak, nagot som skulle kunna bendmnas skolframgang. Om betygen &r
de matt pa kunskaper i olika &mnen som systemet ar tankt att vara, ar det rimligt att hoga
betyg i ett &amne inte nodvandigtvis innebar hoga betyg i ett annat. Visserligen kan det vara sa
att de sprakligt val utvecklade eleverna har en fordel i manga amnen som kréaver god las- och
skrivformaga men spraklig formaga ar inte alltid kopplad till matematisk. Goda kunskaper i
engelska medfor inte nédvandigtvis goda kunskaper i fysik. Omvant behdver inte otillréackliga
kunskaper i matematik medfora svarigheter i andra amnen. En storre variation av betyg i olika
amnen skulle kunna forvantas om l&rarna hanterar betygssystemet korrekt. Skolverkets
undersokningar av betygssattning har visat problem med likvéardighet som kan kopplas till
vissa skolor (Skolverket, 2009).

Sambandet mellan betyg i olika &mnen som denna undersokning visar kan forklaras med
Halo-effekten. Den innebdr som namnts att larare bedomer eleven utifran tidigare goda eller
daliga prestationer och inte utifran kvalitet pd den aktuella prestationen (Biggs, 2003).
Resultatet i denna undersokning kan verifiera att skolskickliga elever sannolikt har héga betyg
i manga amnen genom att veta vilka beteenden som premieras. Andra elever, har inte samma
framgang eftersom de inte beharskar skolkoden (Grosin, 2004). Bland dessa finns pojkar som
har svart att forena sin identitet med god skolkompetens och positiva attityder till skola
(Connell, 2005), vilket denna undersoknings inte ge stod at eftersom sma skillnader mellan
pojkar och flickor finns avseende betyg, och endast i tre &mnen.

7.3 Faktoranalys

En faktoranalys av enkatsvaren gjordes och figur 7.1 sammanfattar den. Figuren lases fran
hoger till vanster och tar sin utgdngspunkt i attityder till larande, undervisning och betyg.
Elevernas svar pa pastaenden inom dessa omraden laddades i foljande faktorer, Ambition,
Hanterbarhet, Leda, Begriplighet och Entusiasm. Forhallandet mellan omradena och faktorer
som bildades visas med linjer dem emellan.
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Figur 7.1. Relationer mellan attityder till larande, undervisning och betyg samt faktorer

Ambition &r en variabel som méter elevernas installning till betygens betydelse. Hanterbarhet
mater attityder till egen formaga att hantera skolarbetet och mojlighet att fa stod. Leda och
Entusiasm &r varandras motsatser och Leda mater i vilken man eleven tycker att
undervisningen &r trakig. Entusiasm mater vilket intresse och lust eleven har for det egna
larandet och i viss man undervisningen. Begriplighet slutligen, mater i vilken grad eleverna
tycker att de forstar undervisningen och hur de kan hantera sitt larande.

En korrelationsanalys har gjorts som visar att samband finns mellan nagra faktorer
sinsemellan men att de inte &r starka. Eftersom faktoranalysen anvédnds for att urskilja
variabler som mater olika fenomen ar detta forvantat och énskvart. De pastaende som laddas i
faktorerna och faktorerna i sig ar dock intressanta att diskutera av flera anledningar.

Elevernas attityder till betyg har laddats i faktorn Ambition. Den antyder att eleverna har ett
forhallningssatt till betygssystemet. Som namnts tidigare ar eleverna i undersokningen
medvetna om betygens betydelse. Huruvida denna medvetenhet har ett samband med erhallna
betyg kan vidare analyser konstatera.

Hanterbarhet, laddas av pastaenden om betyg och undervisning. Att denna faktor urskiljs i
analysen pekar pa att elevers attityder till den egna férmagan att hantera undervisningen,
mojlighet till stod men dven formaga att fa det betyg man onskar spelar roll. Hanterbarhet
inom KASAM innebdr att de resurser som kravs for att mota krav och utmaningar finns, inte
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enbart hos individen sjélv utan dven i omgivningen (Antonovsky, 2009), ger stod till denna
tolkning.

Pastaende om undervisning ar de enda som laddas i Leda, vilket innebéar att undervisningen ar
central for denna faktor. En tolkning skulle kunna vara att eleverna upplever undervisningen
som trakig. Larares skicklighet att undervisa har betydelse for elevernas attityder och detta
stods av tidigare forskning som lyfter fram lararens férmaga att entusiasmera sina elever for
att ge dem en positiv syn pa undervisningen (Hattie, 2009; Seker, 2011). A andra sidan,
innebdr det att om denna mojlighet inte tas tillvara, kan det medfora att elever tycker
undervisningen blir trakig och meningslés, nagot som ocksa har stod i tidigare forskning
(Holfve-Sabel, 2006; Mowat, 2009). Tolkningen medfér en mojlighet fér pedagoger i skolan
eftersom den innebar att de faktiskt kan paverka sina elever i negativ men ocksa positiv
riktning.

Begriplighet, laddas av pastdaenden om larande och undervisning som handlar om forstaelse
och tyder pa att forstaelse ar central for eleverna. Antonovsky (2009) definierar begriplighet
som formagan att forstd omgivningens stimuli. For att inte uppleva livets utmaningar som
kaotiska och fornuftsméssigt ogripbara kravs en ndmligen kognitiv beredskap. Av analysen
framgar att elevernas uppfattningar om i vilken man, de forstar nar lararna forklarar, har latt
for att lara samt ké&nner sig sakra i skolan, hdnger samman och formodligen kan spela roll for
deras kunskapsutveckling.

Entusiasm, variabeln som mater grad av intresse laddas av ett pastaende om undervisning och
flera om larande. Det innebar att den till stor del mater personlig hallning till larande.
Begreppet KASAM, kansla av sammanhang, forklarar hur en personlig hallning paverkar
individens uppfattning om livet och dess utmaningar. En av begreppets tre komponenter
bendmns meningsfullnet och &r begreppets motivationskomponent. En stark kansla av
meningsfullhet gor individen bendgen att finna mening med krav och villkor i livet
(Antonovsky, 2009). | denna undersdkning motsvaras den av faktorn Entusiasm som blir ett
matt pa intresse och lust for larande och undervisning och férmodligen &ven pa elevers
motivation. Imsen (1992) beskriver motivation som central for ménskligt beteende och
resultatet i denna undersokning pekar pa att elever tycks anse Entusiasm central for larande
och undervisning.

7.4 Faktorernas relation till Betygssumma

Korrelationsanalyser gjordes dels for den totala gruppen, for pojkar och flickor samt for
skolor for att se om faktorerna har samband med Betygssumma. Sambanden beskrivs med
figurer i féljande avsnitt.

7.4.1 Faktorernas relation till Betygssumma i den totala gruppen

Enligt analysen fanns samband mellan Betygssumma a ena sidan och Begriplighet, Ambition
och Entusiasm, a andra. (figur 7.2)
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Figur 7.2 Faktorernas relation till variabeln Betygssumma

Starkast samband finns mellan faktorn Begriplighet och variabeln Betygssumma vilket visas
med den svartade, tjocka linjen. Ungefar 16 procent av variansen i Betygssumma forklaras av
Begriplighet. Det innebar att elevernas betyg har ett samband med forstaelse nar lararna
forklarar, kénsla av sékerhet i skolan samt upplevelse att det ar 1att att l&ra sig saker.

| vilken riktning sambandet verkar &r dock ovisst. Det kan lika gdrna vara sa att hog
begriplighet medfor hdga betyg som att hoga betyg ger en kénsla av att forsta och begripa vad
skolan gar ut pa. Formodligen har elever med god forstaelse beteenden som ger goda resultat
och goda resultat ar aterkoppling pa att eleven forstatt undervisningen och hur de lér sig bast,
d.v.s. sambandet verkar i bada riktningarna. Tolkningen bekraftas av tidigare forskning som
beskriver sambandet mellan begriplig undervisning och resultat (Lewis, m.fl. 2011; Hattie,
2009). Tolkningen kan &ven forklara varfor nagra elever inte lyckas val i skolan. Upplevelse
av att inte forsta vad lararna sager, att kdnna sig osaker i skolsammanhang och tycka att man
har svart for att lara i skolan kan paverka strategier som tillampas i skolarbetet. Resultatet
pekar i samma riktning som Jackson (2006) konstaterat, nd&mligen att elever som anvéander
undvikande strategier har sémre resultat och férmodligen en l&gre tillfredsstallelse med sin
skolsituation.

Sambandet far implikationer for larare, som sannolikt kan paverka sina elevers resultat genom
att vara tydliga och konkreta i sin undervisning. Formodligen ar elever som forstatt vad de ska
gora i skolan och tycker sig ha latt for att lara ocksa den grupp elever som arbetar med sina
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uppgifter, nagot som framjar deras kunskapsutveckling. Holfve-Sabel (2006) konstaterar
ocksa att en rak och tydlig undervisning gynnar elever, sarskilt de studieovana.

Entusiasm har ocksa ett svagt positivt samband med Betygssumma, vilket tyder pa att elevers
lust lara har ett svagt samband med deras betyg. Utan en motivationskomponent blir varken
begriplighet eller hanterbarhet sérskilt langvariga, eftersom drivkraft saknas (Antontovsky,
2009). Tidigare forskning kan bekréfta sambandet och beskriver att elever som upplever att
skolan &r meningsfull har en positiv installning till 1arande, undervisning och betyg och tar sig
an sitt skolarbete med tillforsikt, vilket paverkar betygen (Hattie, 2009).

Ambition har ett samband med Betygssumma, om an svagt. Sambandet visar att elevernas
installning till betygen spelar roll for vilka betyg de far och kan tolkas som att betygen har en
motiverande faktor for elever med goda sadana. Betygssystemet kan emellertid ocksa skapa
negativa spiraler. | tidigare forskning har den negativa spiralen beskrivits av Jonsson (2012),
som menar att betygens motiverande funktion &r ytterst begransad, sarskilt for elever med
laga betyg. Sannolikt kan betygssattningen vara betungande for elever oavsett de far goda
betyg eller inte. Ska betygen fortsdttningsvis ha ett varde i elevernas 6gon ar problemet med
likvardighet nagot som bor prioriteras, vilket Skolverkets omfattande insatser visar
(Skolverket, 2011b).

7.4.2 Faktorernas samband med Betygssumma i relation till kon

Analysen visar att flickors attityder har ett nagot starkare och mer nyanserat samband med
Betygssumma an pojkars. (tabell 6.10). Figuren nedan visar vilka faktorer som for flickorna
och pojkarna har samband med Betygssumma.

Flickor Pojkar

Hanterbarhet Hanterbarhet
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Figur 7.3. Kons betydelse for samband mellan faktorer och Betygssumma.

En forklaring till att fler faktorer har samband med Betygssumma for flickornas del skulle
kunna vara att flickorna & mer beroende av sin installning till skolarbete for att fa goda
resultat. En positiv installning till skolarbete kan formodligen hérréra fran en kénsla av
meningsfullhet en komponent i KASAM. Tidigare har meningsfullhet ndmnts som begreppets
motivationskomponent och denna komponent betraktas som den k&nslomassiga komponenten
(Antonovsky, 2009). Foljaktligen kan ett hogt varde pa variabeln Entusiasm eller ett Iagt pa
variabeln Leda bidra till goda resultat, atminstone for flickor, nagot som stdds av tidigare
forskning dar betydelsen av det lustfyllda larandet konstaterats (Seker, 2011).

Nér det géller gruppen pojkar har endast Begriplighet samband med Betygssumma. | denna
undersokning ar pojkarnas betyg inte ar lika beroende av attityder som flickorna. Flickor
skulle i sa fall vara mer beroende av sin installning for en gynnsam kunskapsutveckling &n
pojkar. Flickornas attityder, men inte pojkarnas, gor avtryck i deras betyg vilket pekar i
samma riktning som Skolverkets undersokningar (Skolverket, 2009; Skolverket 2011a),
nadmligen att flickor gynnas i betygssattningsforfarande. Resultatet i denna undersékning kan
daremot inte bekréafta att pojkar missgynnas pa grund av sina attityder, nagot som Skolverkets
undersokningar visat (Skolverket, 2009).

7.5 Avslutning

Resultatet av undersokningen visar att attityder har samband med betyg. For att aterknyta till
Antonovsky: Elevernas attityder till larande, undervisning och betyg hdnger samman. Detta
innebér att eleverna upplever att deras eget larande, den undervisning de far och betyg har
sammanhang. Betygen, som eleverna sedan faktiskt far, kan ses som en bekréaftelse pa att de
upplevt sammanhanget — de upplever en kénsla av sammanhang.
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Undervisningens begriplighet har betydelse for elevernas resultat. Formagan erbjuda en tydlig
och strukturerad undervisning skulle alltsd kunna utgéra karnan av lararkompetensen och
nagot som skolledare och politiker bor uppmarksammas pa. Betydelsen av lararnas
skicklighet och undervisningens kvalitet har under de senaste aren fokuserats i forskning om
elevers resultat (Hattie, 2009).

Uppdraget att entusiasmera elever som &r tvungna att vara i en verksamhet, som inte getts
legitimitet av delar av samhallet och som i media ofta framstélls i en dalig dager, kan vara
svart. Attityder, precis som kéansla av sammanhang paverkas av hur vardesatt verksamheten &r
av det omgivande samhallet. Arbetet far inte samma mening i verksamheter som har lag
status. | verksamheter som ar kulturellt vardesatta betyder engagemanget mer &n specifika
arbetsforhallanden, atminstone under begransade perioder. Ett hogt skattat arbete kan alltsa ge
energi att sta ut med mindre trevliga detaljer. Kansla av sammanhang har sitt ursprung i en
upplevelse av delaktighet i en socialt vardesatt verksamhet (Antonovsky, 2009).

Ansvaret for att barn och ungdomar utvecklar positiva attityder till skola och utbildning kan
emellertid inte enbart laggas pa larare, eftersom attityder utvecklas socialt i ett storre
sammanhang. Ett dnskvart uppdrag for politiker och beslutsfattare skulle kunna vara att ta
ansvar for att skolan blir en uppskattad verksamhet s att elever utvecklar positiva attityder till
den.

Avstandet mellan politikers visioner och den pedagogiska vardagen kan ibland vara stort.
Skolan har bade uttalade och outtalade krav att I6sa samhélleliga problem och férandringars
bristande genomslagskraft kan bero pa att de politiska visionerna inte &r trovardiga
(Assarsson, 2007). Ett politiskt initiativ har varit att infora betyg i lagre alder, redan i ar sex.
Det innebar att elever tidigare far erfarenhet av att bli betygsatta och att fler larare sétter
betyg. | ett (special)pedagogiskt perspektiv ar detta oroande eftersom betygens funktion som
motivationsskapare begrénsas till elevgruppen med goda betyg (Jonsson, 2012). Att berattiga
betygssystemet genom att pasta att det har en motiverande funktion blir tamligen svart, alla
blir namligen inte motiverade. Lika svart ar det att med sakerhet sdga att betygssystemet ger
tydlig information om elevers kunskapsutveckling i skolans @mnen. Resultaten i denna
undersokning visar namligen att betygen i olika &mnen mater samma sak, nagot som skulle
kunna kallas skolskicklighet. Att undersdka hur skolskicklighet kan te sig, vilka som har den
och hur den kan tillignas vore intressant i en kommande forskningsuppgift. Fragan om
skolans mojlighet att kompensera mindre skolskickliga elever kan da mojligtvis belysas.

Skillnader mellan pojkar och flickor kan konstateras i denna undersékning. Eftersom genus,
det vill s&ga konsroller i ett socialt och kulturellt perspektiv, skapas i ett visst sammanhang,
vid en viss tid pa ett strukturellt plan, kan inte skillnader raderas ut genom forandringar av
sprakbruk eller undervisningssatt. Attityder utvecklas inte enbart i skolan utan aven i familjen
och i det omgivande samhallet. Darfor blir det inte bara ldrares och skolledares ansvar att
verka for mindre begransande konsnormer for savél pojkar som flickor utan aven foraldrars
och politikers.

En kommande forskningsuppgift ar att samla data genom intervjuer for att gora djupare
analyser av pojkars och flickors attityder till skolan for att undersoka vilka processer som goér
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att de skiljer sig at samt vilken roll attityderna spelar for erhallna betyg. En annan
forskningsuppgift ar att undersoka hur larare satter betyg. En tredje fraga som ocksa skulle
kunna bli intressant att belysa ar pa vilka grunder politiker fattar beslut som ror skola och
utbildning. Den sistnamnda &ar dock inte enbart en pedagogisk frdga utan den kraver ett
flervetenskapligt narmande.
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Bilagor
Bilaga A Enkét

Jag heter:

Jag gar i klass pa skolan Enkatnr

Hur tycker du att det ar att ga i skolan?

Léas nedanstaende pastaende och sétt ett kryss for det alternativ som stammer bést.
Jag tycker det ar roligt att lara mig nya saker.

Stammer helt
Stdmmer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Nar jag far en uppgift av mina larare blir jag uttrakad.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag lar mig saker aven pa min fritid.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Nar nagot ar svart hjalper mina larare mig.

63



Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag blir intresserad nar mina larare berattar nagot vid tavlan.

Stammer helt
Stdmmer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag lar mig viktiga saker i skolan.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag tycker att det ar svart att lara mig saker i skolan.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag vet hur jag lar mig pa bésta satt.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Mina larare forklarar hur jag lar mig pa basta satt.
Stammer helt
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Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag vet vad jag ska gora for att fa det betyg jag vill ha.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag tycker det ar viktigt att lara mig nya saker.

Stammer helt
Stdmmer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Det kénns viktigt for mig att fa bra betyg.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag lar mig onddiga saker i skolan.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag kénner mig saker pa det mesta i skolan.

Stammer helt
Stammer ofta
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Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag arbetar oftast under hela lektionen.

Stammer helt
Stdmmer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag forstar nar mina larare forklarar nagot for mig.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Betygen gor att jag arbetar hardare.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Betygen gor att jag kdnner mig stressad.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag tycker att det ar trakigt att lara mig nya saker.

Stammer helt
Stammer ofta
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Stammer ibland
Stammer inte alls

Betygen ar det viktigaste for mig.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Det hander att jag gor annat an arbetar pa en lektion.

Stammer helt
Stdmmer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag har latt for att lara mig nya saker.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Jag ar n6jd med mina betyg.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
Stammer inte alls

Mina betyg visar vad jag kan.

Stammer helt
Stammer ofta
Stammer ibland
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Stammer inte alls

Tack for din medverkan!

Maria Pajkin
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Bilaga B Faktoranalys

Rotated Component Matrix®

Component

2 3

4

1 Jag tycker det ar roligt att

lara mig nya saker.

2 Nar jag far en uppgift av

mina larare blir jag uttrkad.

3 Jag lar mig saker dven pa
min fritid
4 Nar nagot ar svart hjalper

mina larare mig.

5 Jag blir intresserad nar
mina larare beréattar nagot

vid tavlan.

6 Jag lar mig viktiga saker i

skolan

8 Jag vet hur jag lar mig pa

basta satt.

9 Mina larare forklarar hur

jag lar mig pa basta satt.

10 Jag vet vad jag ska goéra
for att fa det betyg jag vill
ha.

11 Jag tycker att det &r
viktigt att lara mig nya

saker.

12 Det kénns viktigt fér mig
att fa bra betyg.

13 Jag lar mig onddiga

saker i skolan.

14 Jag kanner mig saker pa

det mesta i skolan.

15 Jag arbetar oftast under

hela lektionen.

,380

,668

, 718

-,443

,306

,811

772

,361

69

,710

,543

324

,690

,631

,461

,661

,606

,546

373

457

-,322

,339

,309




16 Jag forstdr nar mina
larare forklarar nagot for

mig.

17 Betygen gb6r att jag

arbetar hardare.

18 Betygen gb6r att jag

kanner mig stressad.

20 Betygen ar det viktigaste

for mig.

21 Det hander att jag gor
annat an arbetar pa en

lektion

22 Jag har latt for att lara

mig nya saker.

23 Jag ar ndjd med mina

betyg.

24 Mina betyg visar vad jag

kan
Rec19

Rec7

,602

, 763

,405

,817

, 739

,436

,811

314

,692

-,469

,435

,558

-,467

,700

,611

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 9 iterations.
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