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Was zeigen uns die Dinge? Lemen als Displacement

barmachung einer Gesamtheit verschiedener Elemente: die Basis fir eine Mikrophysik
der Macht, die man ,zellenformig® nennen kénnte®. Er schreibt weiter: ,,Die Taxono-
mie ist der Disziplinraum der Lebewesen (ebd.), wobei die hier gemeinte Disziplinie-
rung ausschlieBlich der Kontrolle mit dem Ziel einer Stabilisierang der’gesellschafilich
anerkannten Macht dient. Eine Padagogik, die von einer geseﬂsc}mfﬂieh,‘,\}orgegebenen
Disziplinarordnung ausgehend |, Jebende Tableaus“ abfasst, stellt sich i Hinblick auf ihr
Ziel, sich verzichtbar zu machen, indem sie groftmogliche Selbstbestimmung und -ver-
antwortung erreicht, eine Falle, gy

Die Sackgasse, in die eine Lehrperson mit dem von ihr Veffolgiéh Ziel persdnlichen
Autorititsgewinns in pidagogischer Hinsicht geraten kann, “wird hier auf nach Fou-
cault unumgingliche gesellschaftliche Zwinge zuriickgefithrt uﬁd ‘in solchen strukturell
verankert. g, g

In diesem Beitrag geht es um die Frage, was die »Dinge™ so-anfillig fir ihre fiw die
Pédagogik unter Umstiinden so problematische Indienst'nghine macht. Von besonderem
Interesse ist zudem, ob ein ,Zeigen der Dinge* in didaktisch-pidagogischer Hinsicht
auch so modelliert werden kann, dass es méglich wird, die damit offensichtlich firr die
Pidagogik verbundene Falle gewissesmaBien zu umgehen.’

3 Die ,Orduung der Dinge“ als analytische Iﬁa@éoijié

Grundlegend fiir die oben kritisierten pida gogischen Bezugnahmen auf eine strukturelle
Machtposition und auf eine pristabilierte ,Ordnung der Dinge* ist, dass in ihnen durch-
weg die Tatsache handelnd unterschlagen bzw. theoretisch ausgeblendet wird, dass nicht
allein das materielle Substrat, sondem auch, soziokulturelle Bedeuhingsstrukturen den
Sinn und Gebrauch der , Dinge* bestimmen. Mit eben dieser im Feld der Sozio- und
Ethnologie von Georg Simmel, Marcsl Mauss und Emile Durkheim Ende des 19.Jahi-
hunderts eingefithrten Perspektive auf die WDinge wird in Bezug auf die Frage, ,was uns
die Dinge (im Feld der Pidagogik) zeigen®, im Verhiltnis zur oben kritisierten pédago-
gischen Praxis und 7 dgihapgeha_ndeffen.pé dagogischen Konstrukten ein Blickwechsel
vollzogen (vgl. Priemn 2012, 8.9%"Anstatt davon auszugehen, dass diese Frage in der
Affirmation eines im piidagogischmﬁ}?mﬁ\fen Feld bestehenden Machtverhiltnisses oder
auch durch fir dieses Feld gesetzfe normative theoretische Rahmen (bspw. den einer
naturgegebenen ,,Ordnung der Dinge*) bereits schon beantwortet ist, wird sie vielmehrin
analytisch-reflexiver Hinsicht gestellt. Das heifit, es wird gefragt, was fir eine ,,Ordnung
der Dinge* jeweils auf welche Weise greift, eingesetzt wird oder konzipiert werden kann,
und welche Wirtkungen dies auf die sozialen Beziehungen hat oder auch haben kénnte.

Der Perspektivenwechsél zeichnet prinzipiell auch die kritische Position Foucaults
aus. Allerdings meint er, einen ganz bestimmten Typus einer LOrdmuing der Dinge™ im
Feld der Padagogik be’mﬁnden, deren Wirkung auf soziale Beziehungen er in so grund-
siitzlicher Weise kritisiert, dass nicht zuletzt die Padagogik als solche bei ihm als diskre-
difiert erscheint. . :

Dagegen ist einzuwétiden, dass es keine sozialen Bezichungen per se und auch keine
»Ordnung der Dinge* an und firr sich gibt, welche die sozialen Beziehungen dann etwa
auf eine einheitliche Weise priformiert. So ist die Hardming der Dinge* und ihre Bedeu-
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Was zeigen uns die Dinge? Letmen als Displacement

Die moglicherweise grofie Bedeutung des Erschlieffungscharakters der ,,Dinge” insbe-
sondere filr die Didaktik wurde bislang, abgesehen von den nicht wenigen weltanschau-
lich begriindeten Ansétren dazu (vgl. Anm. 1), noch kaum ausgelenchtet (vgl. dazu Kraus
2008).7 Wenn sie doch verhandelt wird, so eher unter dem bexlchtbpmﬂd der Medialitat
und sozialér Relevanz einzelner in diesem Feld vorgefindener und gancnoer Utensilien.

Dieses kaum erkannte Manko wird in der padagogischen Praxis diirch die Tatsache
iiberblendet oder auch ganz ausgeblendet, dass sich die an sie moelegten erzieherischen
Normen, Werte und Methoden sehr hiufig und in teilweise e}tu’emc,r Weise widerspre-
chen: So steht dem Erziehungsziel der Selbstentfaltung das der Férderung von innerer
Disziplin und Anpassungsfihigkeit gegeniiber; eine erzicherische Handhung kann auf
Integrieren oder aut Selegieren ausgerichtet sein, um mur zwei, sehr zentrale Antinomien
der padagogischen Praxis zu nennen. In einer padagogischen Situation ist in der Regel
das eine wie das andere zugleich der Fall bzw. verlangt. i weiteres Spezifikum der
Pidagogik besteht darin, dass die Professionellen im Handlungbteld unausgesetzt auf
Widerspriiche treffen, die von ihnen auszutragen und auqmlhalten sind. Es handelt sich
dabei um unauvsweichliche (wenn auch bisweilen , vergessene®) Antinomien der Pédago-
gik (vgl. Winkel 1988), aus denen sich diverse Spaimungatelder der Erziehung ergeben
(vgl. Esslinger-Hinz und Fischer 2G08). i

Der Einfluss der | Dinge™ auf unsere Beznehmlgen ziuns selbst, zo anderen und zur
Welt wird gegeniiber den anderen grofien Heﬁus@gﬁ}&mwen im pidagogischen Feld
zumeist als eher gering angesetzt. Im Blick stelien diginit einer Leistungs- und Wissens-
gesellschafl verbundenen Anforderungen in ihrem, Verhiltnis zum individuellen Lernen
unter konflikthaften sozioSkonomischen und soziokulturellen Bedingungen, bei Gender-
und generationalen Differenzen oder unter Bedingungen der Technisierung, Urbanisie-
rung ete. Die oben beschriebene divergente Auff{iqsung der ,,Dinge®, einmal als , Zeug*
und einmal als mit eigenem Sinn ve1sehen, tu’rt in padagogischen Kontexten schlicht alg
sine weiters Antinomie auf, die gegenitber den vermeintlich dringlicher zu bewiiltigenden
Herausforderungen pragmatisch und (mit Ausnalnneﬂ, sieche Anm. 1) fast systematisch
auBer Acht gelassen zu werden ouhemt N

Nicht zuletzt wird hier der Auslegiiig der . Dinge* als bloBer ,Zeugzusammenhang*
durch kognitionspsychologische letntheoretische Ansitze (vgl. Plaget 1978) Vorschub
geleistet, bei denen das Leiziel der: 'Eeﬁihiguno zn formal-operationalem und logischem
Denkern, welches sich auf verbale: bzw symbolische Elemente und kaum mehr auf kon-
krete Gegenstinde stiitzt, im deewmnd steht.

Der Auslassung steht indes ‘entgegen, dass sich kein menschticher Zustand unabhén-
gig von Materialitit denken lasst; das bedeutet auch, dass es uns niemals gelingen wird,
uns der ,,Dinge* bspw. als bloBew HZeug® zu entledigen. Vielmehr begegnen wir unserer
Welt und den anderen als ]ebendloe Kérper, also als Materialitat. Unser lebendiger Kér-
per oder auch Leib, also.unsere Bewegungen, Gewohnheiten, Gesten ete. ,.antworten®
auf materielle und sp"ziale Heransforderungen. Unser Leib wird von unserem Umgang
mit den , Dingen® beeinflusst und von ilnen geformt (vgl. Leontjew 1973, 8.292; Holz-
kamp 1993). Umgekehtt bildet er Wertigkeiten, Vorlieben, Verstindnisse aus und wir
strukturieren die Welt vermittels unserer Zu- und Abwendung zu den , Dingen* wie auch
durch unsere Einwirkungen auf sie oder unsere Abstinenz von ihnen. Das geht so weit,
dass unsere Aufinerksamkeit eine soziale, ja sogar eine gewisse gesellschaftliche Rele-

e
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Was zeigen wns die Dinge? Lermen als Displacement

In Hinblick auf diese Zusammenhinge im Praxisteld fallt femer ins Gewicht, dass
neben den Antinomien und . Dingordiumgen® des padagogischen Handelns hier auch
eher pidagogikferne Mafigaben und ,,Ordnungen der Dinge®, wie etwa die Gesetze des
Arbeitsmarkts, neue Gesellschafistechnologien oder diverse mach’mge Partialinteressen
ete. eine grofle Herausforderung darstellen. Denn durch solche Maﬁgdben 1md Ordnun-
gen werden hiufig aufsehenerregende Nebenschauplitze aufgemacht; die sich subversiv,
fordernd oder modifizierend auf ein padagogisches Hauptgeschehen auswirken konnen.
So wird die Pidagogik etwa in Anbetracht der demographischen Entwmklungen in den
Industrielindern und anderer gesellschafilicher, etwa mit der’ zunehimenden Okonomi-
sierung, Globalisierung und Technisierung ete. verbundener Fn‘rsmcl\lungen immer stir-
ker von ihr zunéchst duBerlichen Ordinungen bedringt. In digser ‘Beziehung ist der Ruf
nach padagogischer Professionalisierung zunehimend lauter geWOI den. Damit gemeint ist
dann in der Regel und wie selbstverstandlich eine verstirkte Orientierung an Erziehungs-
konzepten, also an erzieherischen Normen, Zielen und Methoden, hinfig verbunden mit
materialen Aspekten der Pidagogik (bspw. Computerausstattung und -nutzung, piadago-
gisch gerahmte Auslandsanfenthalte ete.). Fiir neuere Bﬂdmghl\mzepte stellen gewisse
auBerpidagogische Aufgabenfelder (wie bspw. der Arbeitsmarkt) allerdings auch eine so
wichtige,-hivfig-segar pridominante Ouennerungsfoh_s,dm, dass die Sperifika der Pad-
agogik, also ihre variablen ,Dingordnungen®, ihre. Antinomien und das hochgesteckte
Berufsideal, d#er demgegeniiber derzeit ins Hmtm treifen 7 geraten drohen (vgl. Czej-
kowska 2010).

Die Vorstellungen von einer prastﬂblhel“cen )rdnunb der Dinge* im piadagogischen
Feld, der , Zeugzusammenhang® im Kontext pidagogischer Antinomien und die sich im
Feld der Padagogik derzeit vollziehenden' Akzentverschiebungen auf solche | Dingord-
nungen®, die padagogischen Zielen femn liegen, sind wichtige Themen fiir eine Befor-
schung der , Dinge®. Dartiber hinaus ist voxstellbm dass eine solche Forschung auch
Mittel und Wege dafiir erschiieft, dass’ und wie die Pddagogik ihrem Auftrag, Individuen
71 einem eigenstindigen und vemntworhmgsbewussten Umgang mit sich selbst, mit
ande1 enund mit den ,,.Dingen* zu betaluomg Folge leisten kann.

4 Die analytischen Potentiale dér ‘,,‘D\inge“ i Rahmen von Heterotopien

Oben war bereits ein Perspekﬁvenméchsel auf die ,,Dinge” eingefithrt worden, nach dem
deren Sirm und Gebrauch nicht maedurchihve materiellen Eigenschaften (vorher)bestimmt,
sondern auch entscheidend von soziokulturellen Bedentungsstrukturen bestimimt sind.
Das impliziert, dass einer ,,Ordmmg der Dinge* nieht mur naturhafi-gegenstindliche, son-
dern auch gesellschaftiiche Aspekte und Funktionen zugesprochen werden. Die Ammalune
einer pristabilierten ‘,Oldmmg der Dinge* etwa 1 Sinne der , lebenden Tableaus® nach
Foucault wurde obe;l als-Falle fir die Padagogik beschrieben. Der gesellschafilichen
Funltionalisierung dei;;Dinge* . a. in Hinblick auf ihren Gebrauchswert wurde deren
Eigenwertigkeit gegeniibergestellt, deren Beriicksichtigung auf dem Feld der Pidagogik
als ein Desiderat bezerchiiet wurde.

Vor diesem Hintergrund stellt sich hier zunéchst vordringlich die Frage, ob und inwie-
weit die , Dinge“ auch als Antipoden zu einer geltenden Disziplinarordnung und nicht mur
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A. Kraus

als deren Tréger fingieren konnen. Die Antwort auf diese Frage soll im F olgenden die
Grundlage fir didaktische resp. lehr-lerntheoretische Schlussfolgerungen abgeben, mit
denen zudem die oben skizzierte erweiterte Sicht auf die Materialitét i im Feld der Padago-
gik in didaktischer Hinsicht noch weiter ausgefiihrt wird. ;

Wir komimen damit zunichst auf Foucault zuriick: UegenplaMemngen oder Gegenla-
ger zu einer Leitkultur oder geltenden Gesellschaftsordnung bezeichniét Foucault (1990)
als Heterotopien. Unter Heterotopien versteht er weder, wie es vielleicht naheliegt, Kon-
zepte noch (naturgegebene) ,,Dinge®, sondern vielmehr Orte, deren Bedeutung sowie
die der dort befindlichen , Dinge* und Menschen diskursiv ubelfoml’[ ist. Als Beispiele
fir Heterotopien fithit er Bibliotheken und Museen an. An Héter o‘roplen zeige sich, wie
cine Gesellsehaft oder Kultur strukturiert und organisiert sei-(ebd., S. 43). Zndem boten
Heterotopien auch Bezugssysteme, die eigenen Regeln tolgten Dies gt in Bezug auf
museale Sammlungen fiir ihre Ordnungen und Alxzentaetzunoem in denen die duBere Zeit
ausgesetzt sei, und genauso auch fiir das in ihnen nicht Gezeigte und fir das in ihrem
Rahmen Reflektierte (¢bd., 8. 44). Die im Museum archivierten und zugénglichen Doku-
mente und Artefakte I\OIHY[EIL so Foucault, Gegenentwiirfe zu geltenden Ordnungen ent-
halten und sich diesen nicht zuletzt sogar widersetzen (als ein negativer Beweis dafiir
kann die restriktive Kulturpolitik in Diktaturen angefithrt: werden, mit der genau diese
Effekte zu unterbinden versucht werden). In musedlen Aﬁ“dngements 7618%011 demnach
die Privalenz einer Mehrheitskultur fiir ganz bestmnnte Dinge auf der einen Seite. Auf
der anderen Seite entfalteten diese, sicher vor dﬁm Z'thn der Zeit, auch gesellschafts- oder
kualturkritische Potentiale. S

Unter dem Gesichtspunkt solcher Heterotomem O‘der auch ,anderer Raume*, wie Fou-
cault (1990) schreibt, werden die ,,Dinge® zu Indizien fiir machthaltige soziale Bezie-
hungen und Beziehungsordnungen, das lieiBt, ihnen wird attestiert, Aufschluss iiber
dominante und Uiber abgedringte Denk- und. \\ﬁbbensouhumgen und Wissensbestinde
sowie {iber kulturell bestimmte Handhmgbrahmen und -gefiige geben zu kénnen. Dem-
nach sind die ,,Dinge* ein Modus dex \/emnsuhmﬂluhung von Wissen. Thr Zeugnischa-
rakter beschriinkt sich keinesfalls anf ‘géngige Diskurse der Macht und auch nicht auf
Prozesse der Versachlichung, der Ab- oder Zurichtung, der Entfremdung oder des Feti-
schismus etc. Mit der Moglichkeit, die . Dinge* unter dem Gesichtspunkt der Hetero-
topie zu verstehen, tritt vielmehi'in. den thk, dass ihmen auch ein gewisses ,, Vetorecht™
zukommt; so verbieten wmns bspw: hlqtousche Quellen, ,,Deutungen zu wagen oder zuzu-
lassen, die aufgrund eines Oue]lenbemnde schlichtweg als falsch oder als nicht zulissig
durchschaut werden kénnen. Falsche Daten, falsche Zahlenreihen, falsche Motiverkli-
rungen, falsche Eevatsexmanalysen all das und vieles mehr 148t sich durch Quellen-
katik aufdecken® (Koselleck 1977, S.46). An den , Dingen* kénnen sich demnach Fehler
einer an bestimnten Sdchveﬂnlten vorgenommenen Analyse zeigen. Im Rekurs auf ein

-Ding* 1asst sich dann, Fmspmoh gegen eine filschlich Geltung beanspruchende Inter-
pretation erheben und demgegeniiber die richtige aufzeigen; nicht zuletzt kann sich ein
solcher Einspruch atich gegen ihre Vereinnahmung und gegen die gebieterische Fngfith-
rung einer Ansch auung der ,,.Dinge* (s.0.) richten.

Allerdings ist nicht enmohﬂg waram hier die | Diskurse der Macht* (Foucault 1998)
nicht ebenso greifen sollten. Zudem setzt das ,, Vetorecht der Dinge* voraus, dass sich das,
was von uns selbst, das, was von anderen, 1111(1 das, was von den ,.Dingen” kommt, gut
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Was zeigen mns die Dinge? Lemen als Displacement

unterscheiden und beschreiben lisst. Dieser Fall (Ausnahmefall) korrespondiert mit der
Maglichkeit einer eindeutigen Antwort auf eine geschlossene Frage (5.0.3.

Nun geht es uns hier aber vorrangig um den Erschliefungscharakter der , Dinge®, also
gewissermaBen um ihre ,, Wahrheit* im Sirme eines Amns-etwas-Zeigeris“ (s. 0.), das weder
einheitlich noch fiir alle Menschen gleich ist. In dieser Hinsicht ist €ing, noch grund-
sitzlichere Lesart des kritischen Potentials der ~Dinge* von hltereé‘é's“e;_nzioh der deren
(quasi natur-) gegebene Substanzalitit die vorherrschenden diskursiv strukturierten
gesellschafllichen Kréfte und Normen unterinft: Es wird den , Dingen® zugesprochen,
den gingigen Diskursen , Widerworte® (Bal 2000) zu entgegnén und damit nicht zuletzt
auch ,die Stofkraft einer Interpretation zu bremsen, abzulenken und zu komplizieren™
(ebd., 8.18). Damit kommt eine Materialitit der Praktiken undfihijér Objekte ins Spiel,
die nicht in Diskursen (etwa Arbeitsmarktanalysen etc.) aufgeht’ Uberdies trotzt diese
Materialitiit Formen pidagogischer, sozialer, gestalterischer el ethischer Willkiir und
Unverbindlichkeit und deren Zugzwiingen, wie és;@\gp E (Q@dﬁln einer Pidagogin/
eines Pidagogen, aber auch bspw. mit den durclhdie neuen Technologien ausgebrachten
virtuellen Welten und mit vielen anderen gesellschaftlichen Anspriichen und Anforderun-
gen an die Pédagogik einhergehen. Den , Dingen® wird hiet attestiert, uns gewissermalen
dazu aufzurufen, soziale und kulturelle, auch péidagogis,ch,é Kontexte auf der einen Seite
auf eine unhintergehbare und ganz bestimmte Weise zu schen und sie, auf der anderen
Seite, unter verschiedenen Gesichtspunkten 211:5bet1jachfé11; in dieser Beziehung ist von
einer ,,.Dingforschung* auch die Entwickhmng fizuer F Q‘i‘schmlgsmgénge und ~formen zu
erwarten: .. Im Forschungsprozess kénnen sié® fscil. die ,,Dinge“] eine dynamisierende
Funktion einnehmen, demn ihre Exploration erfordert vielfiltige Kontextualisierungen®
(Kénig 2012, 8.27).

Auf diese Weise ermdglicht es eine Beforschung der ,.Dinge* im Bereich der Padago-
gik bspw., Erziehungshandeln und Erziehungskonzepte, die in eine Disziplinarordnung
einmiinden, kritisch zu hinterfragen. Si'eieignef sich auch dazu, die jeweiligen materialen
Kontexte einer padagogischen Situation zu'siuieren und deren Relevangz fiir shen diese
Situation auszuleunchten. Auch meaﬁ-fderf Bearbeitung von Antinomnien im pidagogi-
schen Feld kénnen am Umgang mit detvy;Dingen® und an ihren Ordnungen aufgewiesen
und analysiert werden. Ferner lassen sich in oben beschriebener Weise awneht bestimmite
Wirkungen auﬁerpﬁdag%ischer'Ordiﬁi»ungen auf padagogische Situationen herausarbei-

{»r'icjb_—ﬁ :
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ten. Nicht-zuletztkanneine Beforscliing der »Dinge* im Bereich der Padagogik dann
als eine wichtige Erginzung und zugleich als kritische Folie zu den in Erziehungs- und
Bildungskonzepten festgehaltenen,tiicht planmiiBig realisierbaren und zugleich gesell-
schaftlich funktionalisierbaren Idzalvorste]llmgen fungieren. Der im Bereich der Pada-
gogik recht neu aufgemaéh}jg Forschungszweig hat also offenbar ganz eigene und schr
aussichtsreiche analytische Potentiale.

Nunsall es in diesem Beitrag indes um die didaktischen bzw. um die lehr-lerntheoreti-
schen Schlussfolgerungen-gehen, die sich aus der hier erarbeitsten Antwort auf die Frage,
was uns die ,,Dingein.der Pidagogik zeigen (kénnen), ziehen lassen. Wihrend bis-
her die ,,Dingordnungen* und ihre Implikationen i die Pidagogik im Vordergrund der
Untersuchung standen; Werden im F olgenden also eher die verschiedenen Zeigeformen,
-qualititen und Zeigepotentiale der »Dinge“ in den Blick genommen.
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A. Kraus

5 Die Heterotopie und das Displacement als pAdagegische Wittel

Im Zusammenhang der an Bildungs- und Erziehungskonzepten orientierten und durch
sie gerahmten Pidagogik hat Klaus Prange (2005) die ,,Zeigestruktur der Erziehung*
herausgearbeitet, nach der einer Person oder Personengruppe durch eirie-andere Pessen
(Lehrperson) durch verbal-diskursive und gestische Hinweise etwds Bestimmtes ver-
stindlich gemacht wird, welches sich auch wiederum die emtgenﬁrmten selbst verstand-
lich machen. Die | Dinge* sind hier als Mittel zum Zweck gedacht '

Bringt man aaeh deren Zeigepotentiale in Anschlag, dann tréten 7, Zeigestruktur der
Erzichung* die Wirkungen und Effekte materialer, sozialer, nnagmmm kérperlicher und
raumlicher Realititen hinguBin- s@lches Ze;gen tritt im Sinne ees |, siimerzeugenden
Uberschusses* (Béhm 2007) auf.denBan, Das heil3t, neben dem Artikulierbaren kommt
hier ein multimodaler verschatteter und wnaussprechlicher Simiiberschuss ins Spiel.
Ludwig Wittgenstein (2001, S. VI 33ff) beschreibt ein.—;éa_olgjhes Zeigen, das jenseits von
Sprache und explizitem Vormachen liegt, etwa wie folgt: Wetm jemand jemandem etwas
zeigt oder es sich einem etwas zeigt, dann spielt neben spr achlichen, performativen und
pantomimischen, also eher expliziten Modi eines Demonstiierens auch die gesamte Situ-
ation als Bedeutungszusammenhang eine Rolle, wic efwa die vorgefundenen Riumlich-
keiten, die mentale Befindlichkeit der Akteure, ihr'(velb&gener) Habitus, die besondere
Ausdruckskraft der ,,Dinge®, soziale und gesellqchﬂfﬂlche Aspekte ete. — Wittgenstein
weist in diesem Zusammenhang im Tbrigen daauf hiti] dass sich grundlegende ethische,
sthetische, philosophische oder religiose Phiinomene, wie etwa der Sinn des Lebens, gar
nicht sagen, sondern allenfalls zeigen (lassen), solche Themen sind, nebenbei bemerkt,
fir pidagogische Kontexte, in denen es; Ja 1elzt]10h um Persénlichkeitshildung geht,
hochbedeutsam.

In Berzug auf die damit mlgesprochenen eher verschatteten Zeigepotentiale kom-
men hier, neben einer Theophanie unddet ( (genialen) Eingebung oder auch Inspiration,
beide eher weltanschaulicher oder religi(’jséi‘ Provenienz, viele verschiedene vorsprach-
liche Zeigeformen ins Spiel wie etiva derEindruck, die Anmutung, Nachahmung, der
Anspruch, die Anforderung, Herausfordertng, der Affront, Hinweis, Analogie, Umriss,
Verhiltnis, Beziehung, \ferbindllmg;rX{eyknﬁpfung, Ordnung, Reprisentafion, Erschei-
nung, ein Gemisch, Gemenge, Géﬁigé_ Struktur, Situation, Konstellation, Standorlgebun-
denheit, Spur, Indiz, Grenze, Rahmung Bereich, Metapher, Metonymie, Index, Akzent,
Figur-Grund-Relation, Entvxrlcld\mg, Auffithrung, Allokation, Entdeckung, Berithrung,
Kontakt, AnstoB, die Reaktion:auf-einen Reiz, der ZusammenstoB, die Erschiitterung,
Bedrohung, Liaison, Parallele, Auszeichnung, Gewinn oder Rauschen ete. Dies alles sind
Modi der (Ein-)Wirkung von anderen Menschen, Sachverhalten und Gegenstiinden auf
eine Person und zugleich Moch ihver Antwort darauf, denn eine Person legt Zeigewirkun-
gen spontan fiir sich selbst als’ ganz bestimmmte aus (was fiir den einen ein Indiz ist, ist fiir
den anderen eine Bed;rohuno ete.). Das Bewusstsein tritt, wenn {iberhaupt, so erst nach-
traglich hinzu (vgl. Merleau-Ponty 1986, S.48). Es ist unser Leib, der hier kulturellen,
sozialen und gesellschaftlichen hmpulsen und Uberformungen ausgesetzt wird und der
zugleich als individuélle Disposition fimgiert. Auf der Grundlage seiner individuellen
Disposition entfaltet der Leib auch cigene Zeigepraktiken wie bspw. ein Auffithren, Aus-
weisen, Hervorheben, Akzenfuieren, Strukturieren, Ordnen, Aufrechterhalten, Respekt
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Anmerkungen

1 Die Ansnalime bilden bier weltanschaulich begrindete Padagogiken wie die erwihnte Mon-
tessoripadagogik, zu nennen wire zudem die Waldorfpadagogik oder solche. christlicher Pri-
gung, in denen eine Reduktion der ,,Dinge™ auf den ,,Zeugmsammenhan im Rekurs anf
andere, teilweise diverse, aber dermoch auch hier mehr oder weniger pri ag,tabmeﬁe nd damit
pidagogisch eher fragwiirdige (3.0.) ,Dingordnungen” zu vermeiden versticht wird. Sclche
Pidagogiken erfrenen sich aus verschiedenen Griinden im Ubrigen efnes hohen, und sogar ste-
tig wachsenden Zuspruchs (siehe: www.privatschulen- vergleuh de/ulfoﬁnauOnen/%tatlsnLely
privatschuel er-in-deutschland. himt). ‘

Die ,,Dinge* im padagogischen Feld mtissen geordnet werden, es'gibt 71 \iiele davon oder sie
fehlew, sie sind tever, sie gehen kaputt, verloren, sie rufen Sireit:und I\f_h%glmst hervor efc.

3

3 Zur Beschreibung von Schule werden nicht selten Theatenne,‘t‘apl'le"iﬁ herangezogen; o legt
etwa Hans Rauschenberger (1985) Unterrichien als Darsfellung “anid Inszenierung aus. Das
konnte bspw. die Idee einer Professionalisierung auch umemuhthchel Bilmenbilder ins Spiel
bringen. :

4 Aus Einschaltquoten, Auflagenhthen etc. 1asst sich heute Kapltal schlagen; man spricht dies-
beziiglich von einer ,, Okonomie der Aufmerksamkeit® (Vg,l PIEIHLL 1993).
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Frage zum Manuekript

,Bal 2006° wurde entsprechend den Angaben im Literaturverzeichnis zu ,Bal 2000“ geéindert. Bitte bestatigen. ‘45\— . V\C/Q \v\f

Die folgenden Autoren sind im Text nicht zitiert: ,Gmiir 2000, Group X o. J.", Lueger 2000, ,Mersch 2003", ,Riem et al. 2012¢
JWaldenfels 1998¢. Bitte fiigen Sie die Zitate ein oder streichen Sie die Eintriige aus der Literaturliste. —~
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Bitte stellen Sie uns die voltsténdigen Angaben zur Literaturangaben ,Priem 2012° zur Verfiigung.
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