s Linneuniversitetet

Kalmar Vaxjo

Lasmiljons och hoglasningens betydelse i forskolan

En jamforelse mellan pedagogers arbetssatt i homogena och i

mangkulturella miljoer.

The importance of the reading environment and reading aloud in
preschool

A comparison between preschool teachers working methods in

homogeneous and multicultural environments.

Examensarbete — sprak- och lasutveckling
Kurskod: GO1173

Uppsats 15 hp

Grundniva

Camilla Ericsson Kjellberg och Emma Weimark
Handledare: Martin Hellstrém

Maria Nilson

Examinator: Astrid Regnell



ABSTRACT

Vart syfte med denna uppsats ar att belysa olika forskolors arbetssatt med barnlitteratur. Vi
kommer att synliggora skillnader i pedagogers arbetssatt utifran homogena och
mangkulturella miljoer. Pedagoger och deras forhallningssatt till bocker och lasning, paverkar
hur lasmiljon pa forskolan ar utformad. Var forskningsbakgrund och litteraturgenomgang &r
uppdelad i tre forskningsomraden. Det forsta omradet ar det som beror sprakutveckling och
det andra omradet ar studier kring barnlitteratur och den sista ar flersprakighet. 1 var
undersokning visade det sig att samtliga pedagoger anvander sig av hoglasning. De lyfter
fram boksamtalet som en viktig del i barns sprakutveckling. Vi kunde &ven utifran var
undersokning se att en barngrupps sammansittning kan paverka pedagogers arbetssatt med
barnlitteratur. Pedagogerna pa den mangkulturella forskolan lyfter vikten av det “enkla”
spraket. Utifran pedagogernas svar i vara intervjuer, visar det att de & medvetna om
hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling, men att det sallan férekom spontana
lasstunder pa grund av tidsbrist. En annan viktig aspekt som framgick i vart resultat av det
empiriska materialet ar lasvila”. Den tolkningen gjorde vi eftersom hoglasningen oftast sker

efter maten for de barn som inte sover middag.

Nyckelord: Lasmiljo, hoglasning, boksamtal, sprakutveckling, flersprakighet
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1. Inledning

Genom lasandet berikar barnen sitt ordférrad och bilder i en bilderbok kan skapa en grund for
samtal, det blir da lattare for dem att satta ord pa tankar samt framftra sina asikter. Samtal
okar barnens formaga att reflektera och pa sa vis far barnen dela med sig av sina erfarenheter
(Lothagen & Staaf 2009, s.12ff). | Laroplanen for forskolan star det om hur viktigt det ar att
barnen redan i forskolan far chansen att bekanta sig med olika medier, texter och bilder
(Skolverket 2010:10)

| var uppsats har vi valt att undersoka tva olika forskolors arbetssatt kring litteraturlasning. Vi
har valt att jamfora en mangkulturell forskola med en homogen forskola. Eftersom den
mangkulturella forskolan bestar av nittiofem procent flersprakiga barn, ville vi med var
undersokning se ifall barngruppens sammanséttning paverkar arbetet kring litteraturlasning.
Vi kommer att belysa olika arbetssatt som forskolorna anvander sig av for att uppna
laroplanens mal. Det &r pedagogernas ansvar att tillsammans med barnen skapa en inbjudande
lasmiljo. Begreppet lasmiljo innefattar pedagogers forhallningssatt till barnlitteratur, val av
bdcker, hur bockerna presenteras, placering, material, miljons betydelse, lokaler samt barnens
delaktighet. Om inte pedagoger har en medvetenhet och kunskap om varfor de arbetar med
barnlitteratur, blir det inte ndgon pedagogisk lasmiljo.

Vi som skriver denna uppsats arbetar inom forskolan sedan nagra ar tillbaka. Darfor har vi
sjalva fatt uppleva vilken stor betydelse hoglasning har i forskolan. Vi har under arbetets gang
fatt ny och betydelsefull kunskap inom detta amne som vi kommer att ta med oss i var
framtida yrkesroll som blivande forskollarare. Vart intresse for barnlitteratur kommer fran var
egen barndom da vara foraldrar laste for oss. Vi hade tillgang till manga bocker och minns hur
spannande och fangslande det kunde vara av att bara sitta och bladdra i en bok. Hoglasning
har en viktig betydelse for barns sprakutveckling. En utmanande lasmiljo pa forskolan, kan

leda till att barn far ett fortsatt intresse for lasning och backer.

Forskolan ska strdva efter att varje barn
utvecklar nyanserat talsprak, ordférrad och
begrepp samt sin férmaga att leka med ord,
beratta, uttrycka tankar, stalla fragor,
argumentera och kommunicera med andra
(Skolverket 2010: 10).

Det ar darfor viktig som pedagog att vara lyhérd gentemot barnen. Barnen bor ges storre

utrymme for att lyfta sina tankar och funderingar. Pa sa vis far dem &ven ta del av varandras
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olika erfarenheter och kunskap. Utifran barnens erfarenheter blir det lattare att utmana varije
enskild individ vidare i sin utveckling. Forskolans 1&smiljo har en viktig betydelse. Den skall
vara inbjudande och stimulerande. En annan viktig aspekt ar engagerade pedagoger som tar
forskolans uppdrag pa allvar. Som pedagog mdéter man alltfler barngrupper som praglas av
mangfald, vilket naturligtvis ar en pedagogisk utmaning. Det ar viktigt att forskolans
verksamhet ar utformad utifran den barngrupp pedagogen arbetar med. Alla barn har olika
forutsattningar, och Laroplanen foér forskolan lyfter vikten av hur pedagoger bor strava efter
att barn med annat modersmal bade far utveckla sitt forsta och andrasprak.(Skolverket 2010:
7).

2 Syfte och fragestallning
2.1 Syfte

Syftet med var undersokning ar att belysa hur pedagoger i forskolan arbetar med
litteraturlasning for att framja barns sprakutveckling. Hur kan forskolornas lasmiljo utmana
barnen vidare i sin sprakutveckling? Existerar det skillnader i forskolornas arbetssétt, da den
ena forskolan &r en homogen sammanséttning av barn och den andra forskolan &r mer

mangkulturell?
2.2 Fragestallning

e Hur anvander sig pedagoger pa forskolan av litteraturlasning for att framja barns

sprakutveckling?

e Existerar det nagra skillnader i det pedagogiska arbetssattet med barnlitteratur i homogena

respektive mangkulturella miljoer?

3 Metodbeskrivning

| detta kapitel kommer vi att presentera den metod vi har anvant oss av i var undersokning,
det vill saga kvalitativa intervjuer. Vi kommer att problematisera vart metodval. Vi kommer
dven att presentera vara informanter och beskriva hur vi har valt ut dem samt genomforandet

av det empiriska materialet.



3.1 Metodval

Det finns olika metoder att anvanda sig av da man utfér en undersékning. Patel och
Davidsson beskriver nagra metoder i sin bok Forskningsmetodikens grunder (2003). En
metod &r att se vad som redan finns dokumenterat om hur forskolan arbetar. En annan metod
kan vara att man later pedagogerna féra dagbok pa hur de arbetar med barnlitteratur. En tredje

metod ar att undersdka och samla information genom observationer.

Vi har valt att arbeta med kvalitativa intervjuer. Patel och Davidsson (2003) beskriver
skillnaderna mellan en kvantitativ metod, dar ambitionen ar att fa fram matbara data och en
kvalitativ metod, som ar mer 6ppen for tolkningar. Vart syfte med var studie ar inte att fa fram
en statistisk analys, vilket kvantitativ metod innebér. Darfor valde vi att anvdnda oss av
kvalitativa intervjuer, dar pedagogerna sjéalva fa uttrycka och beskriva utforligare hur de ser
pa sitt arbete med barnlitteratur. Studiens syfte ar aven att undersoka ifall det existerar
skillnader i de tva forskolornas arbetssatt. Av egna erfarenheter av att arbeta pa forskola, vet
vi att verksamheten erbjuder mangder med mojligheter for att utmana barnen vidare i sin
sprakutveckling. Majligheterna ar dock beroende av pedagogens medvetenhet kring barns
sprakutveckling. Utifran kvantitativa undersokningar hade vi troligtvis inte fatt samma
information. For att fa utforligare svar kravs det 6ppna fragor det vill séga kvalitativ metod
(Patel och Davidsson 2003, s. 12). Vi kan nu i efterhand angra att vi inte kompletterade vara

intervjuer med observationer.

3.2 Intervju

Vi har valt att genomfora en kvalitativ undersékning i form av intervjuer. Vi intervjuade fyra
pedagoger pa tva olika forskolor. Vi har tagit fram tolv fragor varav de flesta fragorna ar
Oppna och kraver beskrivande svar. Patel och Davidsson (2003) menar att nar kvalitativa
intervjuer utfors skapar det ett utrymme for mottagaren att besvara fragorna med egna ord.
Forfattarna menar vidare att det finns olika sétt att registrera svar i en intervju och
ljudinspelning ar ett alternativ. Med denna registrering kan man fa med allt som ségs under
intervjun. Om man inte anvander sig av ljudinspelning under intervjun, &r det latt att missa
ord (Patel & Davidsson 2003 s. 78 och 83). Redan innan intervjun blev pedagogerna
tillfragade om ljudinspelning. Samtliga pedagoger godkénde detta. Intervjuerna har skett

enskilt med varje pedagog. Alla intervjuerna &r transkriberade.



3.3 Urvalsgrupp

Vi har valt att intervjua fyra pedagoger fran tva olika forskolor. Férskolorna vi valde befinner
sig i tva olika stader. En av forskolorna ar mangkulturell och bestar av nittiofem procent
flersprakiga barn. Vi valde att underscka dessa tva forskolor da vi ville se ifall det existerar
tydliga skillnader i hur pedagogerna skapar en pedagogisk lasmiljo. I var undersékning har vi
valt att intervjua pedagoger fran fyra olika avdelningar, tva fran varje forskola. Utifran vara
intervjuer med pedagogerna pa forskolan Trollslandan framgick det att forskolan har tillgang
till en litteraturpedagog. Vi valde att ha en kompletterande intervju med litteraturpedagogen
da vi blev nyfikna Gver hur en litteraturpedagogs uppdrag ser ut. Denna kompletterande
intervju ser vi som en viktig del i vart bakgrundsmaterial snarare &n som en del av vart
primarmaterial. | var uppsats har vi valt att kalla pedagogerna for; Anna, Birgitta, Cecilia och
Daniella. Vi har valt att kalla forskolorna i var undersokning for forskolan Nallen och
forskolan Trollslandan. Litteraturpedagogen har vi valt att kalla for Kajsa. Vi har alltsa anvant

oss av fingerade namn pa pedagogerna, forskolorna samt litteraturpedagogen.

3.4 Forskolan Nallen

Forskolan bestar av tre avdelningar, tva smabarnsavdelningar och en syskonavdelning. Pa
smabarnsavdelningarna &r det sexton barn inskrivna och pa syskonavdelningen ar det tjugotva
barn. Anna arbetar pa en av smabarnsavdelningarna dar barnen ar i aldrarna ett till fyra ar.
Birgitta arbetar pa en syskonavdelning dar barnen &r i aldrarna tre ar (i man av plats) till sex

o

ar.

3.5 Forskolan Trollslandan

Forskolan bestar av sju avdelningar. Cecilia arbetar pd en introduktionsavdelning.
Avdelningen ér till for de barn som &r nyanlanda och som saknar uppehallstillstand. Det ar
arton barn som &r inskrivna pa introduktionsavdelningen och de &r i aldrarna tva till sju ar.

Daniella arbetar pa en femarsavdelning, dar det ar tjugoen barn inskrivna.

3.6 Kompletterande intervju med litteraturpedagog

Vi valde att dven intervjua Kajsa och lata henne beratta vad en litteraturpedagog gor. Vi
stallde inga direkta fragor utan lat henne beratta fritt om hur hennes tjanst pa férskolan ser ut.
Litteraturpedagogen Kajsa har sina lokaler i forskolans kallare, dér har hon inrett ett mysigt

sagorum. Vi valde att ta med denna kompletterande intervjun eftersom Kajsa i sin roll som



litteraturpedagog naturligtvis har en annan ingang till &mnet. Att litteraturpedagogen arbetar

pa forskolan paverkar dven deras anvandning av barnlitteratur.

3.7 Genomfdrande

Vi valde att ta kontakt med vara informanter via telefon. Vi borjade med att forklara syftet
med var undersokning. Informanterna fick &ven information om hur lang tid intervjun
beréknades ta. Tillsammans med informanterna bestamde vi tid och plats dar intervjuerna
skulle &ga rum. Informanterna fick sjalva vélja ifall de ville lasa igenom intervjufragorna
innan. Vi forsokte aven forbereda oss sa mycket som majligt pa de fragor vi skulle stalla till
informanterna innan intervjutillfallet. Vara intervjuer agde rum pa pedagogernas respektive

arbetsplats. Intervjuerna delades upp pa sa vis att vi intervjuade tva pedagoger var.

Jag (Camilla) valde att ta kontakt med en forskola som jag tidigare har vikarierat pa. Jag var
sedan tidigare bekant med de pedagogerna. Jag har fatt uppleva hur pedagogerna pa denna
forskola arbetar med barnlitteratur. Utifran vara intervjuer ville jag fa en djupare inblick i
deras arbetssétt med detta pedagogiska redskap. Pedagogerna som deltog i dessa intervjuer
valde att inte se fragorna innan intervjun. Under bada intervjuerna radde en avslappnad och
lattsam stamning. Jag tror att det finns bade for och nackdelar med att informanterna sedan
tidigare ar bekanta. En fordel dr nog att detta bidrog till att stdmningen blev lattsam. Men det
kan vara svarare att sedan analysera fritt utifran intervjuerna nar man kanner till

informanterna.

Eftersom vart syfte med uppsatsen dven ar att belysa tva olika forskolors arbetssétt, valde jag
(Emma) att géra min intervju pa en forskola dar nittiofem procent av barnen &r flersprakiga. |
en av intervjuerna radde det en avslappnad stamning. Den andra pedagogen uppfattades som
valdigt tankspridd under intervjun. Hon uttryckte sjalv att det var pa grund av att fem barn pa

hennes avdelning hade blivit utvisade fran Sverige samma dag som intervjun agde rum.

3.8 Metodkritik

Nar vi ser tillbaka pa var uppsats och hur vara fragestéllningar har besvarats, har vi under
arbetets gang reflekterat éver hur vart empiriska material hade sett ut om vi hade kompletterat
intervjuerna med observationer. Syfte med var undersokning var att jamfora tva olika
forskolors arbetssatt med barnlitteratur for att se ifall det existerar skillnader da den ena

forskolan ar mangkulturell. Vi anser att vi har fatt vara fragestallningar besvarade. Samtidigt
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hade vi kanske sett tydligare skillnader i forskolornas arbetssétt om vi hade kompletterat vart
metodval och dven anvént oss av observationer. Om pedagogerna hade haft mojlighet till att
se fragorna innan intervjun, hade de kanske svarat annorlunda pa s vis att de hade fatt langre

tid for reflektion och tankande.

4 Forskningsbakgrund, bakgrundsmaterial och teoretiska
utgangspunkter

Eftersom vi i var undersokning har for avsikt att studera pedagogers arbete med barnlitteratur
for barns sprakutveckling, ar det tre falt inom forskningen som &r betydelsefulla. Det forsta
omradet ar det som berér sprakutveckling och det andra omradet &r studier kring
barnlitteratur och den sista ar flersprakighet. Vi borjar med en redogorelse Over
sprakutveckling sedan presenteras barnlitteratur och sist kommer flersprakighet. Vi ville med
var undersokning fordjupa oss i hur pedagoger utformar en lasmiljo sa att den kan anvandas
som ett pedagogiskt redskap.

4.1 Sprakutveckling

| detta avsnitt kommer vi att lyfta fram tidigare forskning, bakgrundsmaterial och teoretiska
utgangspunkter om sprakutveckling. Detta avsnitt ar betydelsefullt for var undersckning av
pedagogers arbetssatt i hur de skapar en lasmiljo pa forskolan och hur det framjar barns
sprakutveckling. Den avgorande delen i var undersokning ar pedagogernas medvetenhet
kring lasmiljons betydelse for barns sprakutveckling. Vi kommer att anvanda oss av detta nar
vi gor tolkningar av vart empiriska material. Vi kommer nedan att belysa sprakets

uppbyggnad och dess betydelse fér manniskan.

4.1.1 Sprakets sociala funktion

En teoretiker vars tankar fatt en stor genomslagskraft i den svenska forskolan &r Lev
Vygotskij (1896-1934). Vygotskij menar att barnet bor ses som en individ som utvecklas
individuellt men dven socialt. | sitt verk, Tankande och sprak menar Vygotskij (2001) att vi
har spraket for att uppna en social samvaro. Spraket har alltsa ett kommunikativt syfte.
Vygostkij menar vidare att sprak och tankande hor ihop. Nar ordet far en betydelse blir det
ocksa en del av spraket (Vygotskij 2001, s.36 ff.). | boken Fantasi och kreativitet i
barndomen (1995) beskriver Vygotskij att tankandet och fantasin bygger pa egna

erfarenheter. Da barnet utdkar sina erfarenheter genom upplevelser, skapas en béttre
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inlarning. Vygotskij menar att litterdra bilder kan berika barnet for att utveckla det muntliga
spraket. Om man som pedagog ska beratta om skogens liv for ett barn underlattas larandet om
barnet redan innan fatt uppleva att vara i skogen och redan skapat en forstaelse for vad en
skog kan vara. Anvéander pedagogen i sin tur en bilderbok som visar hur skogen kan se ut och
samtalar kring detta, utvecklar barnet sin ordforstaelse. Nar en vuxen laser hogt for ett barn
och/eller later ett barn sjalv bekanta sig med ord och bokstaver, skapar det en nyfikenhet pa
andra saker i deras omvarld. Nar barn far se bilder i en bilderbok ger det barnet en stérre

forstaelse som berikar det med ny kunskap (Vygotskij 1995, s 17 och 71) .

Precis som Vygotskij skriver aven Bjar och Liberg att spraket ar en del av det sociala. Genom
spraket kan vi soka ny kunskap om det som existerar i var omgivning. Spraket blir en del av
den kommunikation som kravs for att vi ska kunna utvecklas socialt. | boken Barn utvecklar
sitt sprak (2003), skriver Bjar och Liberg, som bada &r forskare inom barns sprakutveckling,
att genom ett vélutvecklat sprak, utvecklas dven vart tankande och en forstaelse for var
omvarld. Vi har spraket for att kunna samtala, skapa forstaelse samt for att kunna meddela oss
(Bjar och Liberg 2003, s.18). For att barnet ska utveckla och uppna en social formaga kravs

det att barnet stimuleras och utmanas i sin sprakutveckling.

4.1.2 Sprakets betydelse for identitetsutveckling

Bjar och Liberg (2003) skriver att under det forsta aret laggs grunden for ett sprakligt
sjalvfortroende. Detta byggs upp utifran hur den vuxne bemoter barnet. Den vuxne bor
bemdta barnet som kompetent och bekréafta joller, skrik, miner och grat som meningsfulla.
Har handlar det om att barnet ska fa en trygghet samt tro pa sig sjalv (Bjar och Liberg 2003,
5.78).

Gunilla Ladberg, fil.dr i pedagogik, och Ola Nyberg, forfattare, skriver i boken Barnen och
spraken (1996) att tryggheten finns i det bekanta som barnet kanner igen. Nar barnet kanner
sig trygg i sin identitet utvecklas spraket. Barnet maste fa uppleva att det de gor ar lustfyllt for
att kunna lara sig och utvecklas. De menar vidare att nar barnet k&nner en tillhdrighet och
samspelar i en grupp grundlaggs spraket. Barnet maste ges mojlighet till att harma, lyssna,
beratta da detta leder till att spraket formas (Ladberg och Nyberg 1996, s.8 ff.).

Aven forskolans laroplan lyfter fram kopplingen mellan sprak och identitet. ”Sprak och

larande hianger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling” (Skolverket 2010
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s.7) Barn utrycker sig olika beroende pa var i sprakutvecklingen han/ hon befinner sig.
Genom att ge barnen storre utrymme och lata dem fa dela med sig av sina olika erfarenheter,

berikas aven deras sprakutveckling.

| en barngrupp i dag finns det ofta barn som inte har svenska som modersmal. Nar
barngrupper blir alltmer heterogena, tvingas pedagoger att ta till nya metoder for att skapa en
positiv lasmiljo dar alla barn kan fa mota barnlitteraturen pa samma villkor. Carina Fast
(2011), fil.dr i pedagogik skriver i boken Att lasa och skriva i forskolan att en del barn kan
skdmmas Over att de har ett annat modersmal. Det ar da forskolans roll att lyfta fram det
positiva i att tala flera sprak. Barnens sprak och kulturer maste darfor integreras sa mycket
som mojligt i forskolan. Ett satt att visa barnen detta & genom barnboken. Barnlitteraturen
kan visa pa hur det ser ut i andra lander samt visa att det existerar olika kulturer. P sa satt

kan olika vérldar integreras med varandra (Fast 2011, s.52).

4.1.3 Litteraturens betydelse for sprakutveckling

Caroline Liberg (2008) har skrivit artikeln ”L& — och skrivutveckling och ett utOkat
lararuppdrag”. Artikeln tar upp forskning om det kognitiva samt sociokulturella perspektivet i
barns 1as och skrivutveckling. Med dessa begrepp menar Liberg att det ar barnens olika tankar
som ska sta i centrum for ett vidare larande. Hon tar upp viktiga aspekter som fonologisk
medvetenhet, sprakliga formagor och andraspraksforskning i sin artikel. Liberg menar att en
miljo med mycket bocker och med mycket dialog mellan barn och pedagoger hjalper barnen
att utveckla en bra las- och skrivformaga. En medvetet uppbyggd lasmiljo déar pedagoger hela
tiden reflekterar 6ver sin praktik och utvérderar sitt arbete bidrar alltsa positivt till barns las-
och skrivutveckling. Det som ar grundldggande i barns 1as och skrivutveckling &r ett starkt
intresse och en tydlig motivation till att lara sig lasa och skriva. Liberg menar vidare att hur
barn far mota olika texter och i vilka sammanhang hoglasning sker pa férskolan utgér en
stabil grund for sprakutvecklingen. Liberg tar dven upp att det redan i tidig alder &r viktigt att
barn far mota lasandet. Genom att intressera barn tidigt for lasning och bocker banar man som
vuxen vag for fortsatt 1&s och skrivintresse. Att behandla barn som samtalsdeltagare och stélla
fragor som ger majlighet till ett aktivt deltagande Okar deras forstaelse for det lasta. Libergs
artikel ar betydelsefull for var undersokning da den belyser viktiga aspekter om barns
sprakutveckling. Hon tar aven upp hoglasningens betydelse och barnens kontakt med olika
texter. Vi far aven ta del av hur viktigt det ar att férskolan har en inbjudande och stimulerande

lasmiljo som framjar barns sprakutveckling (Liberg 2008).
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Annika Lothagen och Jessica Staaf driver tillsammans Laskampanjen i Botkyrka och syftet
med detta projekt ar att vacka sprakgladjen samt laslusten hos barn. Laskampanijen riktas till
pedagoger, som en hjalp till dem for att utmana barnen i deras sprakutveckling genom
skonlitteraturen. Laskampanjen startades ar 2000. Idag finns fortfarande kampanjens
grunduppdrag kvar som ar att vacka sprakgladje och laslust hos barn och ungdomar.
Forfattarna menar att ’sprak dr makt”! (Lothagen och Staaf 2009, s. 133). Alla barn bor fa
samma mojlighet att 4ga och erdvra sitt sprak. Laskampanjen paminner oss om att bocker kan
vara ett redskap for bade svenska och flersprakiga barns sprakutveckling. Lothagen och Staaf
tar dven upp vikten av att man som pedagog bor vara medveten om att arbetet med
skonlitteratur och sprakutveckling hor ihop. De flesta barn tycker om att lyssna till bocker
vilket medfor att de blir mer motiverade i att utveckla sitt sprak (L6thagen & Staaf 2009, s.7
ff.). Darfor ar det viktigt att barn méts av en inbjudande lasmiljo som inspirerar och far

barnen intresserade av litteraturlasning.

I var undersokning ville vi fa en djupare inblick i pedagogers olika arbetsatt kring
litteraturanvandning och hur det kan framja barns sprakutveckling. Precis som L6thagen och
Staaf (2009) skriver sa ar pedagogernas medvetenhet kring hur bocker framjar barns
sprakutveckling valdigt viktig. Pedagogers syfte med hoglasning bor vara mer framtradande.
Aven Fast och Edwards som vi kommer att diskutera framéver lyfter fram barnboken som ett
viktig redskap i forskolan. Barnlitteraturen ger bade ny kunskap och stimulerar barns

sprakutveckling.

Helen Melander (2006) ar doktorand i pedagogik och har deltagit i ett forskningsprojekt
(FISK- projektet) dar det overgripande syftet var “att studera innebdrden av inforandet av
forskoleklassen for barn, forskola och skola” (Melander 2006, s. 12). Projektet fortgick
mellan 1995 och 2005 pa Uppsala universitet. En del av forskningsprojektet gick ut pa att
studera barnens vardag pa forskolan. | forskningsprojektet uppmarksammades vilket syfte
hoglasningen kan ha i forskolans verksamhet. Det framgick att hdglasningen oftast &gde rum
efter lunch, och att barnen tillsammans med pedagogen valde vilken bok som ska lasas. Ibland
startade lasstunden med en kort genomgang om vad de tidigare har last. Under lasningen sker
det en del avbrott. ”Boken i sig & med andra ord inte det centrala, utan det &r att studera den
interaktion som pdgir kring boken inom ramen av hogldsning” (Melander 2006, s. 12)

Exempel pa interaktion dr nar den vuxne ska visa bilderna for barnen eller sdga till de barn
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som har svart att sitta still och lyssna. Det kan ocksa vara nar den vuxne forklarar vissa
svartolkade ord. Att hoglasning éppnade upp for samtal och bidrog till samspel mellan barn
och vuxna var nagot som framgick i projektet. Det kan vara samtal som handlar om boken,
men &ven samtal som inte har nagon koppling till lasningen. Melander menar att all lasning
inte maste bearbetas och analyseras. Ibland kan hoglasningens syfte vara att ge en vilopaus for
barnen. Boken kunde &ven anvéndas for att skapa ett lugn i barngruppen. Ibland bytte
pedagogerna ut hoglasningen och lat barnen sjalva beratta egna sagor med hjalp av den
rekvisita pedagogerna erbjuder barnen. (Melander, 2006 Forskoletidningen, s.11-16). FISK-
projektet har en betydelsefull del i var undersokning, da en del av syftet med var uppsats ar att
undersoka hur pedagoger arbetar med bilderboken for att framja barns sprakutveckling.
Utifran detta forskningsprojekt har vi fatt ta del av betydelsefull fakta om varfor hoglasning

har en viktig del i barns sprakutveckling.

4.2 Bilderboken som pedagogiskt verktyg

| detta avsnitt belyser vi hur bilderboken kan anvandas som ett pedagogiskt redskap och vilka
aspekter som ar avgorande vid hoglasning. Eftersom syftet med var uppsats ar att undersoka
pedagogers arbetssatt med barnlitteratur, ville vi se hur forskolornas lasmiljo stimulerar

barnen.

4.2.1 Kompletterande intervju med litteraturpedagog

Pa forskolan Trollslandan beréattade de att det arbetar en litteraturpedagog pa deras forskola.
Vi blev valdigt nyfikna pa litteraturpedagogens uppdrag pa forskolan, darfér valde vi att dven
ta kontakt med henne. Vi lat Kajsa (som vi valt att kalla henne) berédtta om hur hennes arbete
pa forskolan ser ut och vad hennes uppdrag innebar. Kajsa kallar inte sig sjalv for
litteraturpedagog, utan istéllet “bokpedagog”. Hon har valt att arbeta som “bokpedagog”
eftersom hon anser att lasning ar en viktig del i barns sprakutveckling. Hon ar medveten om
hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling och papekar att det &ar viktigt med
lasning.”Otroligt och utvecklande ldrande” sa beskriver Kajsa sitt arbetsuppdrag i rollen som
litteraturpedagog.

Kajsa befinner sig i ett rum i forskolans kallare. Till henne far barn mellan tre och fem ar
komma och lyssna till bocker. | samrad med évriga pedagoger pa forskolan bestams det vilka
barn som far komma till henne. Kajsa menar att man maste se till individen, det handlar inte

bara om aldern utan dven mognad och efter behov. Hon borjar hoglasningsstunden med
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samma ritualer varje gang. Kajsa berattar att hon forsoker skapa en magisk stund dar barnen
valkomnas av lugn bakgrunds musik och tdnda ljus. Hon l&ser &ven ramsor tillsammans med

barnen vid varje tillfalle.

Barnen far vara delaktiga i val av bocker genom att rosta eller énska vilka bocker som ska
lasas. Kajsa har aven infort bokens dag pa forskolan och den firas tva ganger per ar.

Hon beréattar ocksa att hon ansvarar for inkop av litteratur och att detta &r nagot som forskolan
lyfter som en viktig del i verksamheten. Kajsa papekar att bocker ar som en forbrukningsvara
och ska anvéandas, men haller med om att man ska vara aktsam i anvandandet. Slutligen delar
Kajsa med sig av hur hon tanker i planeringen av att bygga ut rummen i kallaren, dar
sagobocker, barnbocker, facklitteratur och bodcker som handlar om natur, teknik och

matematik kan bli pedagogiska verktyg.

4.2.2 Bilderbokens uppbyggnad

Maria Nikolajeva ar professor i barnlitteratur. Hon menar att bilderboken ar unik pa sa vis att
den anvander sig av tva kommunikationsnivaer, den visuella och den verbala. Nikolajeva
(2000) menar att den som laser hogt ur en bilderbok &r bade upplasare och férmedlare av
bokens innehall. Hon menar vidare att vid hoglasningen maste den som laser vara vl
forberedd, pa sa vis fangar man lattare barnens intresse och nyfikenhet. Den som laser hogt
ska dven hjalpa barnen med att kunna tolka bade bilder och innehall samt underlatta fér barnet
att kunna uppleva och bekanta sig med nya erfarenheter och kunskap. Nikolajeva beskriver
olika satt dar bild och text i en bilderbok kan samverka for att skapa samspel. Hon menar
vidare att i vissa bilderbdcker ar det endast bilden som beskriver karaktaren i boken. Genom
bilderna kan kénslor, handelser och stamningar uttryckas, ibland pa ett battre och enklare satt
an vad texten i boken goér. Hon beskriver bilderboken som ett medium déar text och bild &r i
dialog med varandra. | bilderbocker lamnar bade bild och ord luckor dér lasaren/betraktaren
kan fylla i med egna erfarenheter och kunskaper. Har &r det viktigt att den som l&ser hogt
fangar upp barnens olika tankar och erfarenheter och diskuterar vad tomrummen enligt det

lyssnande barnet, kan innehalla.(Nikolajeva 2000, s.11 ff.).

Nikolajeva undersoker ocksa berattarteknikens uppbyggnad i boken Barnbokens byggklossar
(2004). Hon menar att beréattarperspektivet kan vara avgorande for var forstaelse, uppfattning
och vara olika tolkningar av skonlitterdra texter. “For att inse hur viktig beréttelsen ar i

forhallande till innehallet kan man genomfora nagra sakallade kommunikativa tester: man
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byter ut ett element i beréttelsen for att testa hur detta paverkar véar uppfattning” (Nikolajeva
2004, s 145). Hur skulle barn tolka en berattelse om vi till exempel berdttar sagan om
Askungen ur prinsens synvinkel istallet? Pa sa vis kan barnen lattare satta sig in i och forsta
prinsens roll i berattelsen. Barn vill oftast hora samma beréttelse flera ganger. Nikolajeva
(2000) menar inte att de vill uppleva samma berattelser flera ganger utan att de vill fa en
storre forstaelse och ga djupare in i beréttelsen. Darfor kan det vara ett bra satt for barnen att
fa olika synvinklar av en beréattelse. Barnen far da aven en djupare forstaelse for de olika

karaktarernas roll i berattelsen (Nikolajeva 2004, s. 145).

4.2.3 Hur kan pedagoger skapa positiva och berikande lasmiljoer?

Fast (2011) papekar att det gjorts undersokningar som har visat pa att barn som vistas i
miljoer dar det finns en rik beréattartradition lar sig hur spraket later och hur det ar uppbyggt.
Ju fler berattelser barnen far lasta for sig, desto mer berikad blir deras fantasi, vilket medfor
att de lattare kan skapa egna berattelser. Vidare menar forfattaren att barn ofta skapar egna
beréttelser i leken. Om en vuxen & med och deltar i leken kan barnet ledas in i berattandet.
De upplevelserna ett barn far genom en beréttelse kan dem sedan aterkoppla i leken (Fast
2011, s. 10).

Att lasa och att uppleva litteratur kan ocksa paverka barns identitetsutveckling pa positiva
satt. Nikolajeva (2000) menar att bilderbocker i forskningen ibland har behandlats ur ett
pedagogiskt perspektiv. Man har undersokt vilken roll boken har i ett socialiseringssyfte och i
anknytning till utvecklingspsykologi. “Tyngdpunkten laggs dér vid bilderbokens terapeutiska
verkan pa det ldsande barnet” (Nikolajeva 2000, s.14). Litteratur kan vara till hjélp for de barn
som har svart att tala om sina kanslor. Nar de far en forstaelse for att andra méanniskor
befinner sig i liknande situationer, kan det blir lattare for dem att bearbeta sina egna kénslor.
Alla barn har olika bakgrund och erfarenheter. Detta kan bli extra viktigt att ha i atanke i
heterogena barngrupper. En del nyanlanda flyktingbarn kan ha med sig hemska minnen fran
sitt hemland. De kan da fa hjélp att bearbeta sina kanslor genom bockerna. Det ar da viktigt
att pedagogerna forsoker sétta sig in i barnets situation for att lattare kunna bemdota och vara
en stottande pedagog (Nikolajeva 2000, s. 14).

Att bilderboken &r ett viktigt redskap pa forskolan tar aven Edwards (2008) upp, och hon
menar att bilderboken kan ses som ett sprakligt redskap och kan anvéandas som ett stod i

barnets emotionella och sociala utveckling.
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De litteréra gestalterna kan skapa medkénsla,
okad forstaelse och tolerans. Och det starker
sjalvkénslan att upptacka att man inte &r ensam
om att k&nna sig arg, radd eller ledsen eller
kanske utanfor.(Edwards 2008, s. 22)

Pa sa vis kan bilderboken lata barnen hantera och bearbeta olika kanslor. Forfattaren menar
vidare att om pedagogerna anvander sig av bilderbécker som handlar om kénslor, kan detta

bidra till ett empatiskt larande i barngruppen (Edwards 2008, s. 22).

4.2.4 Hur kan pedagoger stodja barnens méte med bilderboken?

Agneta Edwards, litteraturpedagog, beskriver i Bilderbokens mangfald och méjligheter (2008)
fordelarna med barnboken som ett pedagogiskt redskap inom forskolans verksamhet. Den ger
oss ny kunskap och “dr det forsta motet med litteraturen - en odndlig varld som récker livet
ut” (Edwards 2008, s. 15). Edwards lyfter fram bilderboken som ett redskap som hjélper oss
att utveckla vart sprak, vart ordforrad samt stimulerar var fantasi (Edwards 2008, s.15). Bilder
i en bilderbok kan &ven fungera som ett extra stod for de barn/elever som inte har natt fram

lika langt i sin las och skrivutveckling (Léthagen & Staaf 2009, s.77).

Ulla Rhedin ar barnlitteraturforskare. Hon skriver i Bilderboken — pa vég mot en teori (2001),
att bilderboken numera kan uppfattas som en konstform. Rhedin menar att bilderboken kan
lasas pa olika differensnivaer dar bade barn och vuxna tilltalas fast pa olika nivaer. Detta far
en viktig betydelse da pedagoger har boksamtal tillsammans med barnen. Innehallet i
boksamtalen blir olika beroende av hur barnen tolkar bilderna. Hon menar vidare att
bilderboken framst &r till for barnet, men att den &ven kan véanda sig till den vuxne l&saren,
aven om detta kan ske pa ett omedvetet plan. Ett exempel pa detta ar att den vuxne moter den
skrivna texten och sedan formedlar den till barnet, medan barnet méter bilden i bilderboken
direkt. Den vuxne formedlar boken utifrdn sin egen tolkning av text och bild i
samspel.”Genom att bilderna avldses direkt av barnen kan illustratoren pa ett annat sitt rikta
sig till dem” (Rhedin 2001, s.136). Det ar darfor viktigt att den vuxne inte enbart ser bilderna i
en bilderbok som dekorationer, utan istallet en helhet déar de tillsammans med barnen kan fora
en dialog. Pa sa vis far de ta del av varandras olika erfarenheter och kunskap. (Rhedin 2001,

s.136-137) Det &r viktigt att pedagoger ger barnen utrymme under hdglésningsstunderna. Det
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ar dven viktigt att man som pedagog har ett syfte och en medvetenhet kring varfér man laser

for barnen.

4.2.5 Hur valjer man texter som tilltalar alla barn?

Lothagen och Staaf (2009) menar att det &r viktigt att lararen valjer rétt sorts text som
eleverna kan bekanta sig med. De elever som inte hanger med och forstar bokens budskap,
kan vara en orsak till att de tycker att boken blir trdkig och meningsl6s. Ju mindre av det
svenska spraket barnen forstar, desto svarare blir det for pedagogerna att hitta de bocker dar
innehallet har ett vardagligt och enkelt ordférrad menar Léthagen och Staaf. Forfattarna
menar vidare att aven bilderna i en bilderbok ar till stod i motet med det nya spraket
(Lothagen och Staaf 2009, 5.126)

Sandvik och Spurkland (2011) menar att litteratur bor valjas utifran vilka barn som deltar i
lasandet. Bokens innehall och sprak ar avgorande for barnets sprakutveckling. Aven antalet
barn som deltar i lasandet har en viktig betydelse, deltar fa barn medfor det att barnen far
stOrre utrymme att lyfta sina tankar och erfarenheter (Sandvik och Spurkland 2011, s. 86 ff.).
Forskolans lasmiljo bor vara utformad sa att den stimulerar och stéttar varje enskilt barn i
deras individuella utveckling. Det ar aven viktigt att barnen blir delaktiga i skapandet av

forskolans lasmiljo.

4.2.6 Hur anvands litteraturen i forskolan?

Boken Litteraturlasning i forskolan skriven av Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) bygger pa
en studie dar fyrtio studenter under en veckas tid dokumenterar pedagogers arbete med
hoglésning. Ganska snart framgick det att den mesta av hoglasningen sker i form av ”ldsvila”
och att lasstunderna oftast ar begransade tidsmaéssigt. Det visade sig att det oftast var barnen
som valde bocker utifran deras intresse. Endast en gang under undersokningen skedde det ett
gemensamt bokval. Det fanns inget syfte bakom den litteratur pedagogerna valde att l&sa for
barnen. De uppmarksammade dven tidpunkterna da hoglasning dgde rum. Det visade sig att
hoglasningen intraffade da det var farre barn pa forskolan eller vid dagliga rutinsituationer.
Vid spontana lasstunder var det oftast barnen som fragade pedagogerna. | studien framgick
det att tidsbrist ofta var ett hinder for de spontana lasstunderna. Under deras observationer

uppmérksammade studenterna en del barn satt och “laste” for sig sjdlva. Damber (2013)

18



menar att om barnen sjalva tar initiativ sa visar detta pa ett intresse for lasning hos barnet
(Damber 2013, s. 27 ff.)

Edwards (2008) skriver att hoglasaren har en stor betydelse. Nar hdglasning sker med
inlevelse, dramatisering och nar lasaren andrar rostlage vidgar dels barnens ordférrad och det
skapar en roligare lasning. Nar man som vuxen laser en bok som innehaller for barnet nya ord
och man samtidigt visar med ansiktsuttryck, dramatiserar, grimaserar, och har varierat tonlége
vid hoglasning, ger det barnen en tydligare forstaelse for vad ordet kan betyda. Vid lasning ar
det viktigt att presentera forfattaren av boken. Pa sa vis okar barnens medvetenhet om att det
finns en person “bakom” boken. Genom att forvandla rummet med hjélp av tyger, lampor och
andra dekorationer fangar man lattare barnens uppmarksamhet och pa sa vis skapas det en
sagostamning. Lasaren sjalv kan ha en sarskild hatt, sjal eller kappa pa sig for att fanga
barnens uppmarksamhet. Edwards menar att det krévs diskussioner i arbetslaget, om nar
lasstunderna ska ske. Det handlar inte om ett visst klockslag utan att hitta tillfallen under
dagen dér lasningen ska kunna genomforas. Forfattaren menar att tidpunkten for hdglasningen
som en stor betydelse for barnen. Pedagoger bor valja tidpunkter for hoglasning da barnen ar
som piggast och fokuserade (Edwards 2008, s. 52 ff.). Precis som Edwards papekar tror vi att
det ar av stor betydelse att lasstunderna ska vara planerade. Desto mer planering och

eftertanke som finns bakom ju battre blir samtalen kring bdckerna och deras berattelser.

4.2.7 Boksamtal

Damber (2013) tar upp att studien visade att det forekom samtal under hdglasningen, men att
det tyvarr sker alltfor sparsamt. Samtalen var heller inte utvecklade eller knutna till teman
eller barnens egna erfarenheter. Utan istdllet handlade samtalen ofta om att pedagogerna
beskriver betydelsen av svartolkade ord (Damber 2013, s. 27 ff.).

Aidan Chambers (1993), forfattare och forelasare menar att boksamtalet ska anvéandas sa att
barnets sprak utvecklas. Han menar vidare att forskolans pedagoger bér vara medvetna om
boksamtalens betydelse. Som pedagog bor man ge barnen utrymme till att skapa en dialog.

Chambers menar vidare att under boksamtal bor pedagogen vara lyhord infér barnens tankar.
Han menar aven att genom boksamtal kan pedagogen lyssna av hur mycket barnet forstar och
var i sprakutvecklingen han/ hon befinner sig. Det barnet berattar eller gor kopplingar till, blir

borjan till ett vidare samtal utifran boken(Chamber 2013, s. 9 ff.).
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Att samtala bra om bocker ar en mycket
vardefull aktivitet i sig. Men att fora bra
samtal om bocker ar ocksa den bésta 6vning
man kan fa for att kunna fora givande samtal
om annat.(Chambers 1993, s.10)

Chambers (1993) menar att genom boksamtal vaxer bokens handling fram. Forfattaren tar upp
tre viktiga aspekter som kan inga i ett samtal. Den forsta aspekten &r de tankar och tolkningar
som kommer upp under l&sningen, vilket blir betydande for hur samtalet ska fortlépa. Den
andra aspekten ar barns fragor kring boken. Den tredje och sista aspekten ar nar egna
upplevelser och erfarenheter lyfts fram i boksamtalen(Chamber 1993, s.19 ff.) Detta &r nagot
som dven Nikolajeva (2000) tar upp och menar att i bilderbécker lamnar bild och ord luckor

dar l&saren/ betraktaren kan fylla i med egna erfarenheter och kunskaper.

Sandvik och Spurkland (2011) tar ocksa upp hur viktigt det & med boksamtal och menar att
samtalen med flersprakiga barn ska vara enkla. Forfattarna menar vidare att de vuxna bor
upprepa det som s&gs samt vara noga med att det blir grammatiskt ratt. Andra viktiga aspekter
ar att halla 6gonkontakt med barnen och uttala meningar langsamt och tydligt (Sandvik och
Spurkland 2011, s. 95). For att fa givande boksamtal, sd bor pedagogerna ha kunskap om

vilken betydelse lasmiljon har for barns sprakutveckling.

4.2.8 Hur kan forskolan involvera foraldrarna i litteraturanvandningen?

Det &r dven viktigt att involvera foraldrarna i litteraturlasandet pa forskolan.Edwards (2008)
menar att det finns olika sétt att involvera foraldrarna i litteraturlasandet pa forskolan. Hon
menar att pedagoger bor uppmuntra foraldrar till att 1ana hem bocker fran forskolan, pa sa vis
blir foraldrarna mer delaktiga i forskolans verksamhet. Om inte forskolan har tillgang till
bocker pa annat sprak, kan pedagogerna hanvisa foraldrarna till bibliotek eller olika
bokforlag. Om foraldrarna har tillgang till samma bécker som anvands pa forskolan, ger det
barnen en bredare och djupare sprakforstaelse. Edwards papekar dven att forskolan kan
anvanda sig av bocker som visar hur det ser ut i olika kulturer och i andra lander (Edwards
2008, s. 140-141).

4.3 Flersprakighet

| detta avsnitt kommer vi att lyfta betydelsefulla teorier om flersprakighet. Eftersom vi aven

har som syfte att belysa tva forskolors olika arbetsséatt med barnlitteraturen, ville vi se ifall
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det existerar skillnader da den ena forskolan ar en homogen sammansattning av barn och den
andra forskolan ar mer mangkulturell. De teoretiska utgangspunkterna vi tar upp ger oss en
storre forstaelse i var undersokning kring pedagogers arbetssatt med barnlitteraturen

tillsammans med flersprakiga barn.

4.3.1 Att valja bocker som utmanar flersprakiga barn vidare i sin sprakutveckling

Gunilla Ladberg ar forfattare till boken Tala manga sprak (2000), och hon har under en langre
tid arbetat med fragor kring sprakinlarning. Framforallt har hon lagt tonvikt pa flersprakighet.
Ladberg menar att vi med hjdlp av spraket tar in ny kunskap. ”Kommunikation och tdnkande
staller manga krav p& en minniskas sprak”(Ladberg 2000, s. 167). Ladberg menar vidare att
barn i forskolealdern har latt for att lara sig grammatiken och uttalet i ett nytt sprak. Pa sa vis
lar sig flersprakiga barn att anvanda olika fraser pa ratt sitt. Det kan vara fraser som ”Ska vi
leka” (Ladberg 2000, s. 167). Detta underlattar och hjilper flersprakiga barn till att komma in
i kamratskap och lek tillsammans med de andra barnen i barngruppen. For att se var i
sprakutvecklingen det enskilda barnet befinner sig, kan pedagoger anvéanda sig av
regelbundna intervjuer/samtal. Ladberg menar att de pa sa vis aven kan uppmarksamma
brister som de inte tidigare har sett.(Ladberg 2000, s. 167)

Asa Wedin och Christina Hedman (2013) &r forskare i svenska som andra sprak. Tillsammans
ar de forfattare till boken Flersprakighet, litteracitet och multimodalitet. Wedin och Hedman
menar att om det finns brister i lasforstaelsen sa kan det vara en orsak till att det finns brister i
barnens ordforrad. Lasutveckling och laserfarenhet ar beroende av varandra. Pedagoger bor
vara uppmarksamma pa att brister i lasforstaelsen kan bero pd en svag fonologisk
medvetenhet eller hur snabbt/langsamt barnen fangar upp nya ord i sin sprakutveckling.
Forfattarna menar vidare att om barnet tidigt far problem och misslyckas med sin
lasutveckling leder till ett begrdnsat lasande langre fram i livet. ’Man kan uttrycka det som att
goda lasare sjalva hjalper till att skapa rika textmiljoer runt sig, medan daliga lasare i stallet
bidrar till att skapa fattigare textmiljoer”. (Wedin och Hedman 2013, s. 72). Med detta menar
forfattarna att de som har en mer utvecklad 1asforstaelse far ett mer rikt ordforrad. ”Lésning,
sagoberattande och samtal om det lasta har en mycket viktig funktion for bade sprak- och
litteracitetsutveckling” (Wedin och Hedman 2013, s.70). Det &r darfor visentligt att ldraren
skapar inbjudande lasmiljoer sa att de barn som har svart med lasinlarningen far det stod de
behover i sin sprakutveckling. Det &r viktigt att vara medveten om att flersprakiga barn som

lar sig det svenska spraket, har en mangd andra kunskaper som de kanske inte far uttryck for
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da de inte beharskar det svenska spraket. Wedin och Hedman menar vidare att pedagoger bor
lyfta barnens modersmal som nagot positivt. Da barnet ges mojlighet att utveckla och behalla
sitt modersmal bidrar detta aven till en positiv effekt pa det andra spraket. "Modersmalet ska
kénnas vardefullt” (Wedin och Hedman 2013, s. 73). Darfor bor pedagogen vara uppmarksam
pa barnets anvandande av sitt modersmal och framforallt visa ett intresse for barnens olika
sprak. Forfattarna menar att genom sagoberattande och samtal utvecklar barn sin
sprakutveckling. Genom samtal kan barn dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper. |
samtalen kan pedagogen lata barnen fa ta del av varandras olika sprak. Forfattarna menar
vidare att hoglasning bor ske i mindre grupper. Barnen far da lattare komma till tals och det
medfor ofta en 6kad forstaelse for bokens innehdll. Aven regelbundna besok pa biblioteket
medfor att barnen far god kontakt med bdcker. Pedagoger bor aven fundera dver hur mycket

tid de lagger ner pa hoglasning (Wedin och Hedman 2013, s. 70 ff.).

Vid hoglasning tillsammans med flersprakiga barn bér man som pedagog tédnka pa att vélja
bocker som har en enkel struktur. P4 sa vis far barnen mojlighet att bekanta sig med
vardagsord. Handlingen bor innehélla olika vardagssituationer eller “kidnda figurer” som
barnet tidigare har stott pa. Pa sa vis kan barnet lattare bygga upp det svenska ordforradet
(Edwards 2008, s.140) . Alla barn lar olika utifran tidigare erfarenheter, detta &r nagot man

som pedagog bor vara medveten om.

Sandvik och Spurkland (2011) menar att arbetet med flersprakiga barn bor vara
individanpassat. Det &r viktigt som pedagog att ta hansyn till varje barns individuella
forutsattningar. Forfattarna menar vidare att det handlar om vilken spraksocialisering,
uppvaxtvillkor och traditioner det finns i barnets familj. Alla barn har inte tillgang till bocker
hemma och det finns de férdldrar som inte forstar varfor det ar viktigt att lasa for sina barn
(Sandvik och Spurkland 2011, s.40 och 57).

Det ar viktigt att pedagoger i forskolan visar hansyn for familjer fran andra kulturer och lyfter
olikheter som nagot positivt. Johannes Lunneblad (2009), lektor vid Goteborgs universitet,
skriver i boken Den mangkulturella forskolan om betydelsen av den interkulturella
pedagogiken och vad det innebér. Det interkulturella larandet sker via sociala och kulturella
moten. Det handlar om att visa respekt, ta hansyn men ocksa om att ta bort férdomar kring

stereotyper. Lunneblad (2009) har gjort en studie kring det mangkulturella pa en forskola.
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Studien visar att forskolan arbetat med teman som é&r kopplat till barnlitteratur. Utifran
karaktdrer som Alfons Aberg och hans helikopter, fantiserar pedagoger och barn om vilka
lander helikoptern kan fora dem till och vilka sprak som talas i dessa lander. Tillsammans blir
detta ett larande om att det existerar olika sprak. Lunneblad hanvisar till en av pedagogerna pa
forskolan som menar att det handlar inte enbart om att arbeta med den kulturella mangfalden,
utan &ven att visa for barnen att vi &r olika och att alla har olika bakgrunder och olika
hemsprak(Lunneblad 2009, s. 28).

5 Resultat

| detta kapitel kommer vi att presentera det resultat vi har fatt fram utifran de fyra intervjuer
vi har utfort. Vi valde att utféra vara intervjuer pa tva forskolor i tva olika stader varav den
ena forskolan bestar av nittiofem procent flersprakiga barn. Vi ville med var undersoékning ta
reda pa hur pedagogerna arbetar med barnlitteratur for att framja barns sprakutveckling. Vi

aven se ifall det existerar tydliga skillnader i forskolornas utformning av lasmiljo.

5.1 Kort beskrivning av férskolorna

Forskolan Nallen bestar av tre avdelningar, pa smabarnsavdelningen ar det sexton barn
inskrivna och pa syskonavdelningen &r det tjugotva barn. P& smabarnsavdelningen &r barnen i
aldrarna ett till fyra ar och for tillfallet finns det fem flersprakiga barn pa avdelningen, samt

ett barn som ar i behov av tecken som stod, beréttar Anna.

Nu ska vi se hér jag tror att vi har sex vi har
fem barn och ett barn som behdver tecken som
stod. — Vi har tyska, polska, philipinska,
thailandska och engelska. Det stammer da &r
det fyra barn plus da att vi har tecken.

Hon berattar att de idag inte lyfter fram barnens olika sprak i verksamheten, men att
pedagogerna stravar efter att synliggora barnens modersmal mer. Genom att lata barnen fa ta
del av varandras olika erfarenheter och kunskaper far de aven en ckad forstaelse for varandra.

Birgitta berattar att det finns tva barn som talar annat sprak an svenska.

Jaa vad kan man saga, tva kan man val saga ar
flersprakiga sen finns det ju en och annan som
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har ett annat sprak, men jag tror inte att barnen
kan prata mammans modersmal. Jag har fatt
den uppfattningen i alla fall av mamman.

Hon menar vidare att det finns fler barn med annat modersmal men att hon inte vet hur vl
utvecklat deras modersmal ar. De namner dven att de har en pedagog som har ungerskt

ursprung.

Forskola Trollslandan ar dubbelt sa stor som forskolan Nallen och bestar av sju avdelningar.
Pa den avdelning dar Cecilia arbetar finns det for tillfallet arton barn inskrivna och de &r i
aldrarna tva till sju ar. Daniella arbetar pa en avdelning med tjugoett barn varav alla barnen ar
femaringar. Pa denna avdelning &r nitton stycken av barnen flersprakiga. Forskolan har
tillgang till en arabisktalande modersmalslarare trettio minuter per vecka Modersmalslararen
arbetar dven som tolk vid behov. Pedagogerna berattar dven att det pa forskolan arbetar tva

pedagoger med annat ursprung: en pedagog talar serbokroatiska och talar persiska.

5.2 Hur stodjer pedagogerna barnens sprakutveckling?

Samtliga pedagoger som deltog i vara intervjuer menar att de hela tiden forsoker att strava
efter att utmana varje enskilt barn i deras sprakutveckling. De menar vidare att i forskolans

verksamhet sker det dagligen utmaningar som stimulerar barns sprakutveckling.

Vi kan ju ta en tredring har som laser for en
som en som ar tva ar. Sen kan det finnas en
femaring som berattar fér nagon annan och sen
nar det ar flanosagor s kan de satta upp bilder
sjallv. och beratta (Cecilia pa forskola
Trollslandan).

Cecilia lyfter &ven fram vikten av att géra barnen till medberéttare. Pedagoger bor ge barnen
storre utrymme och gdéra dem mer delaktiga i beréattandet. Pa sa vis ar det lattare att fanga
barnens olika tankar och funderingar for att sedan kunna utmana dem vidare i sin
sprakutveckling. Birgitta pa forskola Nallen berattar att vid matsituationerna brukar hon och
barnen tillsammans beratta olika sagor. Hon beréattar ocksa att hon ibland beréattar en liten del

av sagan och sedan later barnen fa anvéanda sig av sin fantasi och fora berattandet vidare.
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Daniella pa forskola Trollslandan beréattar att vuxna bor vara mer tydliga i sitt sprak nar de
talar till barn.

Alltsd vad vi an gor sa forstarker vi spraket
hela tiden och sen nar man gor nagonting i sig
sa far man vara noga med vilken niva man
lagger. Jag kan till exempel inte vélja en bok
som ar for svar utan en enklare som innehaller
vardagsndra saker, for att befdsta det dem
redan vet och for att lara sig nytt.

Hon beréttar dven att tecken som stod kan hjélpa de barn som har svarigheter med spraket.
Bade Birgitta pa forskolan Nallen och Cecilia pa forskolan Trollslandan betonar vikten av att
forstarka barnens sprak. De menar vidare att det ar viktig att bendgmna saker med sina ratta

namn.

Eh, man forsoker prata med dem och likadant
att man benamner saker och ting med sina réatta
namn. Och likadant om barnen sdger att dem
vill ha den sa fragar vi vad menar du? Vad &r
det du vill ha?

Birgitta menar vidare att om man benamner saker med sina ratta namn lar sig barnet sprakets

uppbyggnad.

Cecilia pa forskolan Trollslandan berattar dven att under deras planering skriver de protokoll
samt en dagordning. Utifran den gar de igenom barnens olika behov beroende pa var i
utvecklingen han/ hon befinner sig. Hon beréttar att de anvénder sig av sagolasning och

flanosagor for att stimulera barnens sprakutveckling.

5.3 Rekvisita som stdd i berattandet

En av vara fragor handlade om vilka typer av material och rekvisita pedagogerna anvande sig
av nar de laste hogt. Pa denna fraga svarade samtliga pedagoger att de anvéander sig av
rekvisita vid hoglasningar och beréttandestunder tillsammans med barnen. Exempel pa
rekvisita de namnde var: flanomaterial, sagopasar, sagolador, mjukdjur och dockor. Cecilia
pa forskolan Trollslandan tillagger i berattandet av sagolasning och vid lasning av flanosagor
att de anvander sig av rekvisita.

Nar vi har samling har vi alltid féremalet och
visar. Alltsa du vet en sang om en ekorre och sa
har man en ekorre (en leksaksfigur).
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Hon menar vidare att allt man har tillgangligt kan man anvanda som rekvisita.

Anna pa forskola Nallen delar med sig av sina tankar om hur hon skulle vilja fanga barnens
intresse vid hoglasning och berittelsestund, genom att sitta pa sig en “sagohatt™ for att finga

barnens intresse. Sa har uttrycker hon sig:

Det hade varit kul att fa in lite mer vad ska

man saga jo att bara tar pa sig en hatt nar man

ska ha hdglasning. Nu ska vi ha hoglésning, nu

tar jag pa mig hoglasningshatten till exempel,

det ar ndgot man ocksa skulle kunna fa in sa

smaningom.
Anna beréttar dven att de nu planerar att barnen ska fa gora egen rekvisita till sagan om
Bockarna Bruse. Birgitta berattade ocksa att de gor barnen delaktiga vid skapande av rekvisita

till héglasning och beréattande stunder.

Daniella pa forskola Trollslandan uttrycker féljande:

Vi har ju sdna har sagolador och sant sa att det
blir mer konkret och s& att alla barn kan se
samtidigt.

Genom att anvanda sig av rekvisita i berattelser, kan man lattare fanga barnens nyfikenhet.
Rekvisita skapar en inlevelse i berattelsen och barnen far en ckad forstaelse for berattelsens
handling. Samtliga pedagoger ar medvetna om betydelsen av att géra barnen till medberattare.
Genom att anvanda sig av konkreta foremal som symboliserar berattelsens handling, okar
barnen sin forstaelse och deras ordforrad utvecklas. Féremal som symboliserar det som finns i
beréttelsen, till exempel leksaksfigurer och djur kan anvandas for att gora berattelsen mer
tydlig. Pa sa vis blir barnen mer delaktiga i berattandet och diskussionerna kring de foremal

som pedagogerna anvander sig av.

Det finns emellertid olika asikter om att visa féremal samtidigt som man laser hogt for barn.
Sandvik och Spurkland ar forfattare till boken Sprakstimulera och dokumentera i den
flersprakiga forskolan (2011). De menar att om man som pedagog i borjan av berattandet
anvander sig av for manga konkreta foremal kan det i stallet fa en negativ effekt. Det blir for

mycket for barnen att halla reda pa. Daremot ska det till varje bok finnas nagot konkret
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foremal som symboliserar boken. Det ar viktigt att barnen kanner till de foremal som
pedagogerna anvander sig av i berattandet. Pedagogerna kan anvénda sig av foremal, som
redan finns i verksamheten (Sandvik och Spurkland 2011, s.91ff).Utifran berattelsens
handling och vilka figurer/karaktarer som deltagit ar det betydelsefullt att det sker ett samtal.
Samtalets framsta funktion ar att utveckla sprak och tankande. Samtalet ger &ven ett utmarkt
tillfalle till att lyssna och samspela tillsammans med andra.

5.4 Avgorande aspekter som paverkar en lasmiljo

Anna berattar att de anvander sig av hoglasning och beréttande efter barnens behov och att de
forsoker att lasa vid olika tillfallen under dagen. Men det framkommer att det oftast sker efter
maten, da de mindre barnen sover middag. Hon menar vidare att det oftast ar lugnare da och
att det ibland kan vara svart att fa de allra minsta barnen koncentrerade langre stunder, da det
hander mycket runt omkring dem. Lasmiljon pa forskolan tycker hon daremot kunde varit mer
inbjudande och mysig. Hon berattar att de for tillfdllet har en ”sagosoffa” dér det finns bocker
och sagopasar.

Man kan inte stanga av pa det viset som det
skulle behévas men vi forsoker ju anda, vi har
var sagosoffa nu och bockerna ar ju ar dar
tillsammans med sagopasarna sa forsoker vi att
samla dem dér nér vi ska l&sa.

Anna menar vidare att lasmiljon hade kunnat utvecklas och vara mer avskarmad fran resten av
avdelningen. Man hade d& kunnat dela upp barngruppen och lasa for nagra i taget menar hon.
Lasning for mindre grupper ger barnen stdrre utrymme dar de kan dela med sig av sina olika

erfarenheter samt lara i samspel med varandra.

Birgitta berattar att de ofta laser pa morgonen nar det ar farre barn och lite lugnare. Hon
menar vidare att det ibland uppstar olika situationer dar pedagogerna kanner att de behover
erbjuda barnen en saga. Hon beskriver deras 1asmiljo som sma “ldsvrar” dar det finns soffor

och dar bockerna finns tillgangliga for barnen.
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Vi har ju soffor dd som man kan sitta i och
lasa, sa det ar ofta dar man sitter en lite lasvra
dar. Och sedan &r dar ju da bocker. Vi har ju
dels bocker pa vaggen, pa hyllor da man kan
plocka ner sjalva och sedan har vi ju bocker i
tvd backar som dem kan valja vilka bocker
dem vill.

Det ar viktigt forskolan har bocker som ar tillgangliga for barnen. Med det menar Birgitta att
barnen sjalva kan vélja vilka bocker de vill ska lasas. Att bockerna finns tillgangliga kan aven

medfora att fler barn tar initiativ till spontana lasstunder.

Cecilia pa forskolan Trollslandan berattar att de har ett sagorum och &ven tillgang till
litteraturpedagogen Kajsa. Kajsa har inrett ett sagorum” i kéllaren, dit 4r barn mellan tre och
fem ar véalkomna for att lyssna pa saga. Tillsammans med 6vriga pedagoger pa forskola
Trollslandan bestammer Kajsa vilka barn som far komma ner till henne. Litteraturpedagogen

laser for fyra grupper per dag . Innan varje lasstund inleder Kajsa med ramsor och ritualer.

For att stamningen ska bli s har magisk sa
sager jag sa har: Jag trollar oss ibland till ett
annat land, nu ska du med ditt 6ra en saga fa
hora. Om man vill far man titta om man vill
far man blunda.

Pa forskolan finns ett stort utbud av bocker och det &r litteraturpedagogens ansvar att kdpa in

alla bocker till forskolan. Forskola Trollslandan koper éven in bocker pa andra sprak.

5.5 Bilderboken som stod for barn och foraldrar med Svenska som andra
sprak

Cecilia pa forskola Trollslandan beréttar att de inte bara anvander sig av bilderboken
tillsammans med barnen utan &ven i deras mote med foréldrarna. Bilderna i en bilderbok kan
vara till stod for spraket. Hon menar att det kan underlatta deras mote med de féraldrar som

har svarigheter med det svenska spraket. Nedan ger hon oss ett exempel pa hur de anvander
sig av detta redskap i kommunikationen med de féraldrar som har svarigheter med spraket:
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Den har boken &r sa himla bra! Leka, prata,
lyssna, braka (Visar bilder pa dessa verb) Din
pojke har brékat idag”. Ja imorgon ska vi pa
utflykt och sa gar man tillbaka till ta med
ryggsacken(visar en bild pa en ryggsack) med
mat (visar en bild pa mat).

Hon berattar dven att de véljer bocker med ett enkelt och vardagsnéra innehall, nagot som

barnen redan kanner igen.

5.6 Vilket material finns i [asmiljon?

Samtliga pedagoger som deltog i vara intervjuer berattade att det bade finns bocker som ar
tillgangliga fér barnen och att det finns bocker som de &r extra raidda om. Nar de lases bor en
vuxen vara med, anser pedagogerna. Bocker “tuggas pa och dom rivs i och sa, att dom bocker
som vi ar lite mer rddda om har vi synligt men hogre upp”, berdttar Anna. Birgitta beréttar att
deras bocker finns tillgdngliga i backar och pa en hylla i barnens hojd jamte “sagosoffan”.
Cecilia pekar och visar att de har bckerna placerade pa en hylla ovanfor en soffa, men att det
aven finns bocker i en back.

Daniella beréattar ocksa att de har bécker som ér tillgangliga for barnen.

Vi har ju mycket bocker, vi &ger mycket
bocker och vi har, ja jag tror vi har bocker i
varje rum pa denna avdelning.

Litteraturpedagogen Kajsa ar den som é&r ansvarig for att kopa in samtlig litteratur till

forskolan. Sa har uttrycker hon sig om hur bécker bor anvandas.

Vi forsoker ju ocksa jobba pa sa att barnen
lana med sig bocker hem att det ar liksom
forbrukningsvara, visst ska man vara aktsam
men det ska man ju vara med alla leksaker
men just att det ska anvéndas.

Detta visar pa att forskolan Trollslandan har en enorm tillgang pa bocker. Bockerna finns

tillgangliga och pedagogerna anser att bocker ér till for att anvéndas.
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5.7 Barnens roll i boksamtalen

Under boksamtalen kan pedagogen dven goéra barnen mer medvetna om vilken roll forfattaren
har i hoglasningen. Daniella lyfter &ven vikten av att skapa samtal under hoglasning och

papekar att pa sa vis kan de fanga barnens olika tankar och funderingar.

Man sager ju att man ska lasa mycket bocker
och sa dar men att lyssna pa en bok, jo det ger
ju en hel del for svenska inlarningen men de
far ju inte prova sjalva sa dar ar ju samtalet
jatteviktigt.
Hon menar vidare att det ar viktigt att fanga samtalen, pa sa vis ar det lattare att kunna se var

I utvecklingen varje barn befinner sig.

Anna pa forskolan Nallen berattar att eftersom hon arbetar pa en smabarnsavdelning sa skapar

hon en dialog tillsammans med barnen istéllet for att 1asa ordagrant ur en bok.

Det kan ju vara en bok som handlar om en
tiger men barnen vill hellre kolla pa snigeln i
hornet och da far man ju beratta om snigeln i
hornet.

Hon menar vidare att detta satt att ”1dsa” gor barnen mer delaktiga i berattandet.

Cecilia beréttar att de stravar efter att gora barnen delaktiga i berattandet.

Det &r ju sa olika i hur de kan uttrycka sig.
Vissa lar sig valdigt snabbt att uttrycka sig och
sen far man ju fraga de vidare.

Hon berittar dven att det finns de barn som ldser” for varandra. Vid tillfallen d& de laser

flanosagor later pedagogerna barnen vara medberattare.

Daniella berattar att nar de laser en bok eller anvander sig av sagolador, sa forsoker de lyfta

barnens olika tankar och funderingar och utifran det skapa samtal.
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De blir ju mycket méten nar man laser en bok
eller har en sagolada och barnen kommenterar.
Sé det kommer ju in ett mote och ett samtal.

Daniella menar vidare att om vi tar tillvara pa barnens olika tankar och funderingar, kan vi

ocksa lattare utmana varje enskilt barn vidare i deras sprakutveckling.

5.8 Foraldrarnas delaktighet i litteraturanvandningen

Anna beréttar att de idag inte gor sa mycket for att gora foraldrarna delaktiga i
litteraturanvandningen pa forskolan. Men hon beréttar att de i arbetslaget har pratat om att det
ska finnas bocker pa avdelningen som ska vara tillgangliga for foraldrarna, ifall de vill lana
med sig bocker hem. Hon beréattar ocksa att de till hosten ska arbeta med litteraturtema och att

de da ska strava efter att gora foraldrarna mer delaktiga.

Det finns ju foraldrar som kanske tycker att
bibliotek kanns jatte obehagligt att ga till och
da kan man ju lésa det genom att lana har och
fa lite tips och sa ..

Birgitta berattar att de inte har varit sd bra pa att gora foraldrarna delaktiga i
litteraturanvandningen pa forskolan, men att de pratar med foraldrarna pa utvecklingssamtalen
om hogléasningens betydelse. Hon beréttar aven att de &r noga med att informera foréldrarna
hur viktigt det &r att lasa for sina barn pa sitt modersmal.

Framforallt kommer man manga ganger in pa
det har med om det &r barn med annat sprak att
hur viktigt det & med deras hemsprak att man
trycker garna pa det och att dem far lasa for
sina egna barn pa hemspraket och sa.

Birgitta berattar ocksa att de i arbetslagen har pratat om att bjuda in en bibliotekarie till nésta

foraldraméte, som kan ge foraldrarna tips pa olika bocker som de kan lasa for sina barn.

Cecilia berattar att de uppmuntrar foréldrarna till att 1&sa fér sina barn, men hon berattar &ven

att det finns foraldrar som inte kan lasa.
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Vi uppmuntrar foraldrarna och las lite sagor
hemma. (sdnker tonléget) de som kan for det
ar manga som inte kan.

Cecilia berattar vidare att de tipsar och rekommenderar foraldrarna att ga till biblioteket med
sina barn. Daniella beré&ttar att de forsoker gora foréldrarna delaktiga i litteraturanvandningen
pa forskolan, genom att lata foraldrarna lana hem bocker. Det finns méjlighet att 1ana bocker
bade pa svenska samt andra sprak, men tyvarr ar det valdigt fa foraldrar som utnyttjar den
mojligheten. Hon menar vidare att man marker tydligt pa barn ifall féraldrarna laser for dem.

Detta kan bero pa att det &r en kultur eller utbildningsfraga menar Daniella.

Alltsa ett land kan ju ha manga olika kulturer. Sverige har
ju manga olika kulturer. Alltsd beroende pa om mina
foraldrar laser mycket hemma, om de &r vana lasare
kanske gatt en lang utbildning. Da fortsatter man lasa.

Forskolan kan inte ta for givet att alla foraldrar laser for sina barn. Daniella menar vidare att
de barn som &r uppvéxta i en familj dar man laser mycket, kan bidra till ett fortsatt intresse for

l&sning for barnen.

Daniella pa forskola Trollslandan berattar dven att de utifran en utstallning av Jan L66f, valde
att gora foréldrarna mer delaktiga i litteraturtemat. De kdpte in Jan L66fs bocker och startade
temat med ett foraldraméte dar de fick en guidad tur pa hans utstallning. Pa utstallningen
berdttade de om hans konstnérskap. Hon beréttade &ven att de efter Jan L606fs utstélining
borjade lasa och samtala om hans bocker tillsammans med barnen. Daniella sager sa har nar

det galler att fa foraldrarna med i temaarbetet:

Det som var skont med det temat var att
foraldrarna kom och fragade var man kunde fa
tag pa de har bockerna och som de vill lasa
hemma. Och da fick vi med foraldrarna pa ett
sa bra satt.

Hon berattar att barnen aven har blivit mer medvetna om att alla bocker har en forfattare.

Att det finns en manniska bade i texten och
bilderna.
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6 Diskussion

Vi kommer i detta kapitel att diskutera resultatet av vara intervjuer, samt satta det i relation
till tidigare forskning och andra teoretiska utgangspunkter. I slutet av var diskussionsdel
kommer vi att se dver ifall vara fragestallningar har besvarats. Vi kommer ocksa se dver det
empiriska materialet. Med var undersokning ville vi ta reda pa hur pedagogerna skapar en
lasmiljo som framjar barns sprakutveckling. Vi ville &ven med denna undersokning se ifall det
existerar tydliga skillnader i hur pedagoger arbetar med barnlitteratur tillsammans med
flersprakiga barn. Det som gjorde att vi ville veta ifall forskolornas arbetsséatt ser olika ut,
var att en av forskolorna ar mangkulturell och bestar for tillfallet av nittiofem procent
flersprakiga barn. Samtliga pedagoger som deltog i var undersokning har berattat hur de ser
pa lasmiljons betydelse for barns sprakutveckling.

Under arbetets gang har vi tillsammans reflekterat éver nya fragor kring det amne vi har
undersokt. Vi kommer att ta upp fragorna i var slutdiskussion som forslag pa vidare

forskning.

6.1 Bilderboken som ett pedagogiskt verktyg

Forskolan Trollslandan har en mer medveten tanke om hur bilderboken kan anvandas som ett
pedagogiskt verktyg. Pedagogerna anvander inte bara bilderboken som ett hjalpmedel for att
stimulera barnens sprakutveckling, utan dven for att kunna kommunicera med de foréldrar
som har svarigheter med svenska spraket. Cecilia beréttar i intervjun att de anvande sig av
bilderna i en bilderbok som ett stod i sin kommunikation med de foraldrar som har svarigheter

med svenska spraket. Hon beréttar att de utifran bilder kan kommunicera med foraldrarna.

Den har boken &r sa himla bra! Leka, prata,
lyssna, braka (Visar bilder pa dessa verb) Din
pojke har brékat idag”. Ja imorgon ska vi pa
utflykt och sa gar man tillbaka till ta med
ryggsacken(visar en bild pa en ryggsack) med
mat (visar en bild pa mat).
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Vikten av detta styrks av Fast (2011) da hon lyfter bilderboken som ett verktyg fér bade barn
och vuxna som har svarigheter med spraket. Eftersom antalet flersprakiga barn ar farre pa
forskolan Nallen ar detta en arbetsmetod som inte anvands, men som mycket vél hade
kunnat forekomma. Cecilia pa Trollslandan berattar att det ar sa olika i hur barn uttrycker sig
och menar att vissa barn lar sig snabbare an andra. Har kan bilderboken vara till stor hjalp.
Barnen kan fa en ¢kad forstaelse genom bilderna for att sedan lattare kunna hanga med i
bokens handling. Detta styrks av Nikolajeva (2000) da hon menar att bild och text
kommunicerar med varandra. En bilderbok kan &ven anvandas som ett redskap for att
beméta “trasiga” barn som behdver hjilp att bearbeta sina kanslor. Pa forskolan Trollslandan
finns det en introduktionsavdelning, dar gar de flyktingbarn som véntar pa att fa
uppehallstillstand i Sverige. De barnen kanske bar med sig traumatiska handelser som de
behover bearbeta. Da kan bilderboken vara ett betydelsefullt redskap menar Nikolajeva, pa
sa vis att genom bokens handling kan pedagogerna hjélpa barnen att bearbeta kanslor samt
ge en okad forstaelse 6ver att andra manniskor kan befinna sig i liknande situationer.

6.2 Foraldrarnas medverkan

Det framgick i vara intervjuer att forskolan Trollslandan arbetar for att involvera foraldrarna i
litteraturanvandningen. Forskolan Nallen & medvetna om att de inte involverar féraldrarna
lika mycket i litteraturanvéndningen, men de stravar efter att gora foraldrarna mer delaktiga.

Kommunikationen med barnens foraldrar ar en viktig del i arbetet pa forskolan. Edwards
(2008) menar att det finns olika satt som pedagogerna kan gdra forédldrarna involverade i
forskolans litteraturanvandning, exempelvis genom att uppmuntra foraldrar till att lana hem
bocker. Forskolan Trollslandan erbjuder fordldrarna att lana hem bocker fran forskolan, detta
utnyttjas dock inte av sa manga foraldrar. Daniella pa forskola Trollslandan berattade dven
hur de gjorde foraldrarna delaktiga i avdelningens litteraturtema genom att lata dem ga med
pa Jan Loofs konstutstdllning. Genom att lata foraldrarna vara mer delaktiga i forskolans
verksamhet, kan bidra till mer engagerade fordldrar. Det ar viktigt att forskolan synliggor

deras barns larprocess.

6.3 Hoglasning

Att forskolan Trollslandan har en mer medveten tanke bakom bokanvandningen, tror vi kan
bero pa att forskolan har tillgang till en litteraturpedagog. Utifran en kompletterande intervju
med litteraturpedagogen bekréaftar hon att hennes uppdrag pa forskolan ser ut pa det sétt som

Cecilia och Daniella beskriver. Cecilia beréttar 1 intervjun att de har inrett ett ’sagorum” i
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kallaren dar litteraturpedagogen har hoglasning for barnen. Det &r litteraturpedagogen som
valjer vilka barn som far komma till henne. Hennes lasstunder beskriver hon som magiska
och att hon med inlevelse forsoker fanga barnens intresse och nyfikenhet. Hon gor barnen
delaktiga i val av litteratur men menar att hon ibland styr bokvalet. Hoglasningen har en
viktig del i barns sprakutveckling och som pedagog bér man vara medveten om barnens vag
till spraket menar litteraturpedagogen. Forskolans litteraturpedagog har aven infort ~bokens
dag” och den firar forskolan tva ganger om aret. Att forskola Trollslandan har tillgang till en
litteraturpedagog kan medfora att hoglasningen far storre utrymme i verksamheten an vad den

far pa forskola Nallen.

Edwards (2008) menar att tidpunkten for hoglasningen har en stor betydelse for barnen.
Forfattaren menar vidare att pedagoger bor valja tidpunkter for hoglasning da barnen &r som
piggast och fokuserade. Att hoglasningen ofta 4gde rum efter maten var nagot som framgick i
vara intervjuer. Har kan vi se tydliga kopplingar till Damber, Nilsson & Ohlsson (2013), da
studenternas studie visade att pedagogerna oftast anvénde sig av ”ldsvila”. Pedagogernas syfte
var att fa barnen att varva ner en stund efter maten, eller innan de skulle g ut och leka.
Lothagen och Staaf (2009) menar att hoglasning kan av vissa pedagoger ses som en mysig
stund och ett tillfalle att skapa lugn i barngruppen. Syftet med hdglésning gléms bort och blir
istallet en rutinsituation. | intervjun berattar Birgitta pa forskolan Nallen att det ibland kan
uppsta olika situationer da pedagogerna kanner att de behéver erbjuda barnen en saga. Detta
kan vi aterigen koppla till Damber, Nilsson & Ohlsson (2013), da studenterna menar att det
var allt for fa pedagoger som synliggjorde syftet med hoglasning. Vi anser att pedagogers

syfte med hdglasning bor vara mer framtradande.

Att hoglasning oftast sker efter maten pa de bada férskolorna framgick tydligt i vara
intervjuer. Tiden till att samtala om bockerna minskar. Detta ar nagot vi kopplar till Libergs
(2008) forskning kring las- och skrivutveckling, da hon menar att grunden for en bra
sprakutveckling ar att barn far mota olika texter. Eftersom det framgar i var studie att detta
oftast ar barnens enda stund till hoglasning, borde det finnas en pedagogisk tanke bakom
hoglasningsstunder. Anna, som arbetar pa en smabarnsavdelning, berattade att héglasningen
oftast sker efter maten da de yngsta barnen sover. Hon menar vidare att de allra yngsta barnen
har svart att koncentrera sig langre stunder da det hander mycket runt omkring dem. Edwards

(2008) skriver att hoglasning har en stor betydelse. Hoglasning som sker med inlevelse,
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dramatisering, olika ansiktsuttryck och andrat rostlage vidgar dels barnens ordférrad och
skapar en roligare lasning. Detta medfor att pedagogerna lattare fangar barnens intresse och
att de far barnen mer fokuserade pa bokens handling. Detta dr ndgot som &ven styrks av
Nikolajeva (2000) da hon menar att det &r viktigt att pedagogerna &r val forberedda infor
hdglasningsstunderna tillsammans med barnen. Litteraturpedagogen Kajsa berattar att vid
hoglasningen forsoker hon skapa en magisk stund. Barnen valkomnas av lugn bakgrunds
musik och tanda ljus. Genom att vara forberedd infor hdglasning, kan man lattare férmedla
bokens budskap samt fanga barnens nyfikenhet. Aven pedagogens tolkning av boken blir mer
framtradande. Sammanfattningsvis ger det en bild av att det finns en stor nytta med att ha

pedagogisk personal knuten till férskolan som har litteraturen som sin huvudsyssla.

6.4 Boksamtalens mojligheter for svenska respektive flersprakiga barn

Det var endast Daniella pa forskolan Trollslandan som beréttade mer ingdende om vilket syfte
hon hade med hdglasning och det muntliga berattandet. Medvetenhet om varfér man skapar
samtal gor det enklare att ta tillvara pa barnens olika tankar och funderingar, for att sedan

utmana dem vidare menar Daniella.

De blir ju mycket mdten nér man laser en bok
eller har en sagolada och barnen kommenterar.
Sa det kommer ju in ett mote och ett samtal.

Att bilderbocker 6ppnar upp for samtal ar nagot bade Rhedin (2001) och Nikolajeva (2004)
tar upp. Rhedin (2001) menar att det ar barnen som &r upplevaren av bokens innehall och att
ett samspel mellan pedagog och barn &r viktig. Ett boksamtal skapas genom dialogen
tillsammans med barnen. Edwards (2008) instammer och menar vidare att om bilderna i en
bilderbok ska bli pedagogiska ar forutsattningen att bild och text samspelar. Pa sa vis kan ett
boksamtal skapas och 6ppna upp for en dialog mellan barn och pedagog. Melander (2006)
haller inte med om detta, utan menar istéllet att man inte behover reflektera och diskutera
kring all hoglasning. Hon menar att hoglasningsstunderna &ven kan skapa tillféllen till vila.
Det kan vara ett tillfalle dar barnen ges mojlighet till att koppla av och bara lyssna. Att
pedagoger ser sa olika pa varfor hoglasning ar viktigt for barns sprakutveckling, kan bero pa

att de inte &r medvetna om hur hoglasning framjar barns sprakutveckling.
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Anna pa forskolan Nallen berattade att istallet for att lasa ordagrant ur en bok, forsoker hon
utifran bilderna i bilderboken skapa en dialog tillsammans med barnen. Hon menar vidare att

hon ”pratldser” och att det ar ett bra sétt att 6ppna upp for samtal.

Det kan ju vara en bok som handlar om en

tiger men barnen vill hellre kolla pa snigeln i

hornet och da far man ju beratta om snigeln i

hornet.
Detta styrks av Edward (2008), Ladberg och Nyberg (1996) och Melander (2006) da de menar
att om barnet far kanna en tillhérighet och samspela i en grupp grundlaggs spraket. Genom att
barnet far kanna en tillhorighet i samtalen, far de en 6kad sjalvkansla och vagar pa sa vis trada
fram mer. De menar vidare att barnen far en méjlighet att harma, lyssna och berétta, pa sa vis
formar de sitt sprak. Barnen lar i samspel med varandra. Under samtalen kan de darfor fa ta

del av varandras olika erfarenheter och kunskap.

Eftersom forskolan Trollslandan &r en flersprakig forskola ser pedagogernas boksamtal
annorlunda ut. De skapar samtal dar barnen far majlighet att bekanta sig med enkla ord.
Cecilia pa forskola Trollslandan berattar att det ar viktigt att valja en bok med ett vardagsnara
innehall, dar barnen ges mojlighet att bekanta sig med nagot de redan kan och for att sedan
lara sig nagot nytt. Pedagogerna pa forskola Trollslandan anvéander sig av heldagsplanering
dar de for protokoll dver varje barns individuella utveckling. Detta medfor att de lattare kan
utmana varje enskilt barn vidare i sin utveckling. Sandvik och Spurkland (2011) menar att
litteratur bor véljas utifran vilka barn som deltar. D& det sker boksamtal med barn som har
svarigheter med spraket ar det viktigt att samtalen ar enkla, det kravs upprepning av
pedagogen. Forfattaren menar vidare att den vuxna bor upprepa det barnen séger samt sdga
det grammatiskt ratt.

Forskola Trollslandan verkar dérfor vara mer medvetna om det “enkla” spraket och anledning
till detta kan vara att forskolan har en storre andel flersprakiga barn an vad férskola Nallen
har. Wedin och Hedman (2013) menar att det ar viktigt att man som pedagog &r medveten om
flersprakiga barn som lar sig det svenska spraket kan ha en méangd av andra kunskaper som de
inte kan uttrycka pa grund av att de inte beharskar spraket. Darfor ar bokvalet betydelsefullt.
Aven Lunneblad (2009) lyfter viktiga aspekter som rér bokvalet tillsammans med flersprakiga
barn. Forfattaren tar en bok med Alfons Aberg som exempel. | boken flyger de ivdg med
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Alfons helikopter. Pedagoger och barn fantiserar tillsammans om vilka lander helikoptern kan
fora dem till och vilka sprak som talas i de olika landerna. Pa sa vis kan pedagogerna skapa en
storre forstaelse for att det existerar olika sprak. Det kan vara sa att pedagogerna pa forskolan
Nallen ocksa arbetar sa har, men att medvetenheten om det “enkla” spraket inte uttrycks lika

tydligt.

6.5 Barnens deltagande i lasmiljon

Nar barn far vistas i miljoer dar det finns ett rikt berattande lar sig barnen hur spraket later
samt dess uppbyggnad menar Fast (2011). Detta framgick i vara intervjuer da pedagogerna
menade att de gav barnen utrymme och gjorde dem delaktiga i berdttandet. Om pedagoger &r
medvetna om detta, berikar de dven barnens fantasi och de kan i sin tur skapa egna berattelser
menar Fast (2011). Att sitta pa sig en “sagohatt” for att fanga barnens intresse i en sagostund

var nagot Anna pa forskolan Nallen delade med sig av.

Det hade varit kul att fa in lite mer vad ska
man sdga jo att bara tar pa sig en hatt nar man
ska ha hdglasning. Nu ska vi ha hoglasning, nu
tar jag pa mig hoglasningshatten, till exempel
det ar ndgot man ocksa skulle kunna fa in sa
smaningom.

Detta ar nagot som Edwards (2008) styrker da hon menar for att fanga barnens
uppmarksamhet kan hoglasaren anvanda sig av en hatt, sjal eller en kappa. Birgitta pa
forskolan Nallen berattar att matsituationerna ar ett bra tillfalle att skapa berattelser
tillsammans. Hon ger barnen utrymme att sjélva fora berattandet vidare. Cecilia pa forskolan
Trollslandan menar déremot att det ar olika i hur barn kan uttrycka sig och att de lar sig olika
snabbt. Wedin och Hedman (2013) menar att det &r viktigt att pedagogen skapar inbjudande
lasmiljoer som stimulerar barnens sprakutveckling. De barn som har svarigheter med det
svenska spraket behover extra stod av pedagogen. Verksamheten ska vara utformad utifran
den barngrupp man arbetar med.

Den rekvisita pedagogerna anvénder sig av vid muntligt berdttande var flanomaterial,
sagopasar, mjukdijur och dockor. Anna pa forskolan Nallen beréttar att de planerar att gora
barnen delaktiga i skapandet av rekvisitan till sagan om bockarna Bruse. Sandvik och

Spurkland (2011) visar att om man anvander sig av konkreta foremal vid muntligt berattande
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okar barnen sin forstaelse kring de foremal som pedagogen anvander sig av. Forfattaren
menar vidare att man bor avsta fran att blanda in for manga konkreta féremal i borjan av
berattandet, da det kan bidra till en negativ effekt. Barnen tappar latt koncentrationen da det
blir for mycket att halla reda pa. Féremalen som pedagogerna anvander sig av bor vara kanda
for barnen. Det gar att anvanda sig av féremal som redan finns i verksamheten menar samtliga
pedagoger som deltog i vara intervjuer. Utifran en kompletterande intervju med en
litteraturpedagog knuten till forskola tva, far vi ta del av hennes beskrivning av sitt
”sagorum”. Hon beréttar att det ar ett mysigt rum som &r inrett med tyger och annat material
med endast syfte for boklasande. Edwards (2008) menar for att fanga barnens uppmarksamhet
och fa en sagostamning kan ett rum forvandlas med hjalp av tyger, lampor etc.
Sammanfattningsvis kan vi se att samtliga pedagoger lyfter vikten av att ha med konkreta
foremal i berattandet. De forsoker fa barnen mer delaktiga i forskolans lasmiljo. Att anvanda

sig av rekvisita i berattandet kan dven underlatta for de barn som har svarigheter med spraket.

6.6 Bockernas tillganglighet

Samtliga pedagoger som deltog i vara intervjuer berattade att det bade finns bécker som ar
tillgangliga fér barnen och att det finns bocker som de &r extra raidda om. Nar de lases bor en
vuxen vara med, anser pedagogerna. Anna beréttar att de tillgangliga bockerna finns i barnens
hojd, vilket ger barnen en mojlighet att sjalva vélja bocker vid hoglasning. Hon tillagger att de
bocker som de ar extra radda om finns synligt fast hogre upp pa en hylla. Birgitta och Cecilia
berattade att de ocksa har bocker som ér tillgangliga for barnen, men dven bocker som &r
placerade i hyllor. Utifran en kompletterande intervju med en litteraturpedagog knuten till
forskola Trollslandan kan vi se en tydlig koppling till hur hon uttryckte sig om bdckers
tillganglighet.

Det ar liksom forbrukningsvara, visst ska man

vara aktsam men det ska man ju vara med alla

leksaker men just att det ska anvandas.
Detta ar nagot som aven Daniella lyfter vikten av, da hon berattar att de har bocker i varje rum
som ér tillgangliga for barnen. Att forskola Trollslandan har tillgang till en litteraturpedagog,

kan ha paverkat pedagogernas syn pa hur en stimulerande lasmiljo bor vara utformad.
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7. Skillnader i de tva olika forskolornas lasmiljo

Nedan kommer vi att belysa de skillnader vi kunde se i forskolornas arbetssatt med

barnlitteraturen for att framja barns sprakutveckling.

Pedagogerna pa forskolan Trollslandan tar upp vikten av att anvanda sig av enkla bocker vid
boksamtal, for att flersprakiga barn lattare ska kunna bekanta sig med det vardagliga och
enkla spraket. Det ska helst vara en bok dar innehallet ar bekant for barnet for att det ska bli

lattare att utmana dem vidare i sin sprakutveckling.

Vi kunde ocksa se en skillnad i hur de bada forskolorna gjorde fordldrarna delaktiga i
litteraturanvandningen. Forskolan Trollslandan involverade fordldrarna mer i sin
litteraturanvandning. Forskola Nallen var ddaremot medvetna om att de bor involvera
foraldrarna mer i litteraturanvandningen, och det var nagot pedagogerna skulle strava efter

kommande termin.

En annan tydlig skillnad i forskolornas arbetssatt var att forskolan Trollslandan har tillgang
till en litteraturpedagog. Pa forskolan har litteraturpedagogen inrett ett mysigt sagorum, dit far
barnen komma for att lyssna pa saga. Vi anser att det ar till stor tillgang att ha pedagogisk
personal knuten till forskolan som dagligen har litteraturen som sin huvudsyssla. Att ha
tillgang till en litteraturpedagog ar en betydelsefull resurs for forskolan. Vi anser att alla
forskolor borde fa tillgang till en litteraturpedagog. Alla forskolor bor fa samma majlighet till

att utveckla sin lasmiljo, det ska inte spela nagon roll i vilken kommun du bor i.

Avdelningarna pa forskola Trollslandan hade aven heldagsplaneringar en dag varannan vecka.
Dar fordes det protokoll utifran varje barns olika behov, beroende pa var i utvecklingen barnet
befinner sig. Vi anser att den pedagogiska planeringen &r viktigt for att pedagogerna lattare
ska kunna mota barnen i den utveckling han/ hon befinner sig i, for att sedan kunna utmana
dem vidare. Det dr &ven viktigt att arbetslaget tillsammans utvérderar och reflekterar 6ver hur
de kan utmana barnen vidare i sitt larande. 1 den pedagogiska planeringen far man inte
glémma bort att utvardera verksamheten. Verksamheten ska vara anpassad till den

barngruppens sammansattning.
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7.1 Slutdiskussion

De skillnaderna vi kunde se i de tva forskolornas arbetssatt med barnlitteraturen, tror vi kan
bero pad att om man arbetar med flersprikiga barn dr man mer medveten om det “enkla”
spraket. Pedagoger som arbetar med flersprakiga barn valjer bocker med ett enkelt och
vardagsnara sprak. Vi anser att alla pedagoger bor vélja bocker utifran vilka barn de laser for.
Forskolan Trollslandan har enligt var bedémning ett gott och valutvecklat sétt att arbeta med
bilderboken, bland annat i motet med foraldrar som har svarigheter med det svenska spraket.
Eftersom antalet flersprakiga barn ar farre pa forskolan Nallen ar detta en arbetsmetod som
inte anvands, men som mycket val hade kunnat forekomma. Detta &r nagot vi sjalva kommer

att ta till oss i var framtida yrkesroll som blivande forskollarare.

Forskolan har ett uppdrag att framja sprak- och lasutveckling. Vi anser darfor att det ar viktigt
att pedagoger ar medvetna om varfor hoglasningen ar sa viktig for barns sprakutveckling. Pa
sa vis blir héglasning inte bara en rutinsituation, vila eller till for att samla barngruppen. Vi
har stéllt oss fragan ifall detta kan bero pa for lite kunskap kring hur hoglasning framjar barns

sprakutveckling.

Aven boksamtalet ar en viktig del i barnens sprakutveckling, hir ger pedagogerna barnen
utrymme till att lyfta sina tankar och olika erfarenheter. Pedagogen far aven tillfalle att vara
extra lyhord och lyssna till barnen. Samtalen bidrar till samspel bade mellan barn och vuxna,

men dven barnen emellan.

Vi anser dven att man som pedagog bor ge barnen mer utrymme vid bokval. Som pedagog bor
man vara lyhord och ta tillvara pa barnens olika tankar och funderingar. Barnen bor ges storre
utrymme dar de kan vara med och paverka sin vardag pa forskolan. Genom att gora barnen
mer delaktiga 1 forskolans verksamhet sd védxer” barnen. Barnen tillbringar en stor del av sin

tid pa forskolan och da ska dem ocksa fa kanna att de kan vara med och paverka den.
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8 Forslag pa vidare forskning

Vi har aven under arbetets gang funderat en del Gver boksamtal. Nagra fragor vi har
reflekterat dver ar; Hur stort utrymme ska boksamtal fa? Om det exempelvis &r ett barn som
vill samtala om boken och andra barn vill fortsatta lasningen, hur gar man da tillvdga? Om
barnens tankar och funderingar inte fangas upp direkt, kanske tankarna inte & desamma da
man gar tillbaka i bokens handling. Darfor tycker vi att det hade det varit intressant att

fordjupa sig mer i vad ett boksamtal &r.

42



9 Litteraturforteckning

Bjar, Louise & Liberg, Caroline (red.) (2003). Barn utvecklar sitt sprak. Lund:
Studentlitteratur

Chambers. Aidan (1993)Bdcker inom oss. Stockholm. Rabén och Sjogren.

Damber, Ulla, Nilsson, Jan & Ohlsson, Camilla. (2013). Litteraturlasning i foérskolan.
Johanneshov: MTM

Edwards, Agneta (2008). Bilderbokens mangfald och majligheter. 1. utg. Stockholm: Natur &
Kultur

Fast, Carina (2011). Att lasa och skriva i forskolan. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur
Lad berg, Gunilla (2000). Tala manga sprak, 2., omarb. Uppl. Stockholm: Carlsson

Ladberg, Gunilla & Nyberg, Ola (1996). Barnen och spraken: tvasprakighet och

flersprakighet i familj och forskola. Lund: Studentlitteratur

(Liberg, Caroline (2008). L&s- och skrivutveckling och ett utdkat lararupdrag. I: Linkdpings
Electronic Conference Proceedings, No 32. S 53-68. (Konferens: Att erdvra varlden.
Grundlaggande fardigheter i lasning, skrivning och matematik, 26-27 november 2007,

Linkdping).

Lunneblad, Johannes (2009). Den mangkulturella forskolan: motségelser och méjligheter. 1.
uppl. Lund: Studentlitteratur

Lothagen, Annika & Staaf, Jessica (2009). Skon litteratur: Vagar till laslust och
sprakutveckling. Stockholm: Hallgren & Fallgren

Melander, Helen (2006). "Hoglasning” i Forskoletidningen, 2: s. 11-16

43



Nikolajeva, Maria (2000). Bilderbokens pusselbitar. Lund: Studentlitteratur

Nikolajeva, Maria (2004). Barnbokens byggklossar. 2., (rev. Och utdk.) uppl. Lund:

Studentlitteratur

Patel, Runa & Davidson, Bo (2003). Forskningsmetodikens grunder: att planera, genomftra
och rapportera en undersdkning. 3., [uppdaterade] uppl. Lund: Studentlitteratur

Rhedin, Ulla (2001). Bilderboken: pa vag mot en teori. 2., rev. uppl. Stockholm: Alfabeta

Svenska som andrasprak: en samtalsguide om kunskap, arbetssatt och bedémning. (2007)
Stockholm:  Myndigheten ~ for  skolutveckling.  Tillganglig pa internet:  http://

www.skolverket.se/publikationer? 1d=1883

Sandvik, Margareth & Spurkland, Marit (2011). Sprakstimulera och dokumentera i den
flersprakiga forskolan. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur

Skolverket (2010) Laroplanen for forskolan: Lpf6 98. (rev 2010). Stockholm

Vygotskij, Lev Semenovi¢ (2001). Tankande och sprak. Goteborg: Daidalos

Vygotskij, Lev Semenovi¢ (1995). Fantasi och kreativitet i barndomen. Goteborg: Daidalos

Wedin, Asa & Hedman, Christina (red.)  (2013). Flersprékighet, litteracitet och
multimodalitet. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur

44


http://www.skolverket.se/publikationer

Bilaga

Intervjufragor:

=

Hur manga avdelningar finns det pa forskolan?

2. Hur manga barn finns det pa din avdelning och i vilken alder ar barnen?

3. Hur manga av barnen é&r flersprakiga?

4. Finns det nagon modersmalslarare pa forskolan?

5. Hur planerar ni forskollarare verksamheten for att framja barnens sprakutveckling?
6. Nar anvénder ni er av bilderbdcker och berattelser i verksamheten?

7. Hur anvander ni er av bilderbdcker och beréttelser i verksamheten?

8. Hur ser lasmiljon ut pa avdelningen?

9. Ar bockerna tillgangliga for barnen?

10. Vilken typ av material och rekvisita anvander ni er av i bok/beréttelsestund?
11. Vad har barnen for roll i berattandet?

12. Hur gor ni foraldrarna delaktiga och intresserade av litteraturanvandningen i
forskolan?

45



