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Abstrakt

Syftet med denna studie var att undersdka hur specialpedagogers arbete utférs med
elever som har matematiksvarigheter. Vi har studerat och jamfort hur
specialpedagogerna arbetar, vilket material de anvander sig av samt vad de anser att
matematiksvarigheterna beror pa. Vi har genom intervjuer och litteratur sokt svaren
pa vara fragestallningar. Genom vara intervjuer har vi sett att resultatet av att arbeta
med konkret material och struktur ger elever med matematiksvarigheter en okad
forstaelse. Utbildningsnivan pa specialpedagogerna har stor betydelse, och
variationen pa utbildningen ute i skolorna ar stor. Vi har sett att det finns
specialpedagoger som anser att dyskalkyli ar ett begrepp som férekommer hos
eleverna, trots att det inte &r vetenskapligt.
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1. Inledning

Vi har valt att skriva om hur specialpedagoger arbetar med matematiksvarigheter, vilka
svarigheter det finns samt vilka material som anvands. Under vara VVFU-perioder samt andra
sammanhang nar vi har varit ute i olika skolor har vi fatt olika uppfattningar om
matematiksvarigheter och vad som gors i klassrummen nar detta uppdagas i klassrummet. Pa
vissa stallen har det inte for oss varit synligt att det gors nagot konkret nar elever har
svarigheter i matematik. Vi har uppfattat att det fokuseras mer pa andra dmnessvarigheter till
exempel svenskundervisning med lasning och lasforstaelse. Vi har endast i enstaka fall sett
dar eleverna far mer adekvat hjalp med matematiksvarigheter. Vi har heller inte fatt en bild
hur det arbetas med detta &mne, vad gors konkret och hur? Vilka material finns och vilka
anvander de sig av? Nar vi varit ute i skolor har vi upplevt att alla elever arbetar med samma
material, de som inte forstar far kampa vidare i samma bok som de 6vriga i klassen. Det &r
endast de elever som arbetar snabbt och har bra kunskaper som far mer utmanande material.

Undervisningssituationen bor helt naturligt utformas s, att elevernas mojligheter - utifran
individuella forutsattningar — tas tillvara. Detta innebar ocksa att upplaggningen i sig maste
inrymma rika tillfallen till nya upptackter och vidgade erfarenheter. En noggrann och
systematisk planering ar speciellt viktig for de svagare eleverna. Har behdver lararen mera
malmedvetet leda barnen fram till uppgifter, som det har forutsattningar att klara av. | annat
fall kan redan daligt sjalvfortroende ytterligare urholkas med kanske svarbotade skador som
foljd. (Malmer, 2002:16)



2. Syfte och fragestéllningar

2.1 Syfte

Syftet med vart arbete ar att se hur matematikundervisningen ser ut for de elever som har
svarigheter i amnet. Vi vill veta hur olika specialpedagoger arbetar med dessa elever och vilka
material de anvander. Vi vill dven veta vad specialpedagoger anser att matematiksvarigheter
beror pa.

2.2 Fragestallningar

e Hur arbetar specialpedagoger med elever som har svarigheter i matematik?
e Vilka laromedel och material anvander specialpedagogerna sig av?
e Vad anser specialpedagoger att matematiksvarigheter beror pa?



3. Teoretisk bakgrund

Detta kapitel inleder vi med att skriva om Vygotskijs inlarningsteori. Sedan forklarar vi
begreppen inre och yttre paverkande faktorer vid matematiksvarigheter. Darefter skriver vi
om elevers matematiska strategier foljt av vilka matematiksvarigheter som finns. Kapitlet
avslutas med vilken roll specialpedagogen har samt vilka material som kan anvandas.

3.1 Inre och yttre paverkande faktorer

Faktorer som blir avgorande for elevens larande tolkas utifran olika teorier. En av de teorier
som skolan anvander sig av ar Vygotskiljs teori, dar eleven ska utmanas. Vi tar i detta stycke
upp en del av Vygotskijs tankar tolkat av andra aktorer.

Enligt Lev Vygotskijs (1896-1934) sociokulturella perspektiv sker ett samarbete mellan vad
vi tédnker och vad vi kommunicerar om. Vygotskij talar om narmsta utvecklingszon vilket
innebdr att var vi befinner oss i larandet ska ribban ligga ett steg hogre an var vi befinner oss.
Manniskan ska alltid fa utmaning i sitt larande och det har ingen betydelse 6ver om eleven har
ett stort kunskapsforrad eller inte sa ska eleven alltid fa utmanande uppgifter. Detta skriver
Vygotskij ar kéllan till narmsta utvecklingszonen, eleverna ska kunna utbyta information
mellan varandra oavsett var de befinner sig i sitt larande, detta ska ge eleverna en bas av
kunskap att forlita sig pa. Det uppkommer vissa problem nér utvardering av elevernas
matematikkunskaper ska métas nar arbetet sker ur ett sociokulturellt perspektiv. Det finns tyst
kunskap som fdérsvinner i en utvardering i form av ett prov, det vill sdga, det som sker mellan
tva eller fler elever i en klassrumssituation da eleverna tillsammans I6ser en uppgift. Nar
eleverna utsétts for en matematikutvardering av deras kunskaper i form av ett enskilt prov har
de inte ndgon att bolla sina tankar med. Det finns de elever som fastnar i rubrikfragan pa
proven. De blir fokuserade av vad som star i rubriken, till exempel om de ska rakna ut
realisationspriser och vad varan kostar om den sanks fran ett pris till ett annat och fragan &r
vad varans nya pris blir, fastnar de i vad rabatten blir, inte varans nya pris. Detta kan dven
grunda sig i nervositet och stress som utgor en faktor till att eleverna har svart att klara ett
enskilt prov i &mnet matematik (Sjoberg, 2006).

Vygotskij anser att det som sker inne i huvudet alltid har foregatts av ett skeende utanfor
huvudet i sammanhang med andra. Till exempel anser Strandberg att elever som sitter och
viskar under lektionen ska fa fortsatta, detta ar en del i ett storre larande. Det ar vad eleverna
gor som avgor vad de lar sig, och detta tillsammans med andra. En elev som anvander
fingrarna nér ett tal raknas ut har sina fingrar som redskap i bérjan och kan sa smaningom
slédppa detta redskap. Daremot finns redskapet kvar nar nésta steg i utvecklingen sker och kan
da ater igen behova anvédndas. Detta redskap kan dven anvéndas i en kontext med andra.
Vygotskij anser att larande sker bast i en miljé som passar till larandet. Har eleverna bild ar
det lattare att finna material till att vara kreativ i bildsalen &n i det vanliga klassrummet. N&r
pedagoger sett och forstatt sambandet mellan aktivitet och inre larande anser Vygotskij att
detta ger mycket tillbaka for lararen, an om lararen tror att vad elever lar sig beror pa vad de
sjalva tanker och drar for slutsatser (Strandberg, 2006).

Ellen Key (1912) skriver: Att vid varje steg lata barnet mota livets verkliga erfarenheter och
aldrig plocka taggarna fran dess krusbarsbuskar (Del 2,s. 19)” och Koérling (2011) anser att
detta &r vagen till kunskap och inlérning. Det finns inga genvagar och genom Vygotskijs teori
ar det sahar larandet sker. Det sker en utmaning och utveckling i klassrummet bade for
pedagoger och elever som leder till ett larande. Det ar viktigt att arbeta efter styrdokumenten,
att pedagogerna vet vad som star i styrdokumenten, att pedagogerna kan forverkliga
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styrdokumenten i verksamheten i skolan och f& eleverna delaktiga. Ager inga diskussioner
rum i klassrummet sker inget larande, tankande maste bli gorande, aktivitet. Pedagogen vet
vad den gor, hur malen for eleven uppnatts, detta sker genom dokumentation. Pedagogen har
skaffat sig de redskap som behdvs och &r férberedd for undervisningssituationen. En relation
ska byggas upp mellan elev och pedagog. Pedagogen ska ansvarsfullt végleda och visa eleven
och detta ska leda till att eleven far sjalvfortroende att sjalv vara aktor nasta gang. Repetition
ska ske innan n&sta inlarningstillfalle startar och eleven ska bjudas in till ett eget tankande och
vaga ta steget och gora ett val. Har eleven forstatt ssmmanhanget, har eleven uppmarksammat
vad som forvéntas, ger omvarlden gensvar. Till slut ges eleven erbjudandet att sjalv gora sina
val och anvénda sina strategier till att lyckas med uppgiften (Korling, 2011).

3.2 Anledningar till matematiksvarigheter

Anledning eller orsak till att matematiksvarigheter finns eller uppkommer beror pa inre och
yttre faktorer. De yttre paverkas av yttre faktorer, det som paverkar eleven utifran till exempel
miljon som eleven befinner sig i. De inre paverkande faktorerna ar de som sker inne i eleven
och med genetisk anknytning (Lundberg & Sterner, 2009:30).

3.2.1 Inre paverkande faktorer

Den genetiska, dar orsaken beror pa genetisk sarbarhet, det finns en eller flera storningar i
hjarnans olika centra till exempel ADHD (Attention deficit hyperactivity disorder) eller andra
genetiska sjukdomar. ADHD och liknande sjukdomstillstand ger koncentrationssvarigheter
som dar kopplade till arbetsminnet (Klingberg, 2011:24). Arbetsminnet &r det minne som
anvands under inlarningstillfallet. Till exempel de siffror som ska kommas ihdag under en
kortare tid nar uppgiften l6ses och det ar individuellt hur mycket en ménniska kan ha i
arbetsminnet. Arbetsminnet utvecklas fran det vi fods, redan i spadbarnsaldern kan det lilla
barnet uppfatta antal och jamférelser. Har barnet en genetisk storning kan barnet anda lara sig
till exempel tal och andra rakneord men dessa ord kan bli ord utan forstaelse. Steg for steg i
talbegreppets utveckling ger barnet en utvecklad forstaelse av tal, talordning och tallinjen som
ger barnet ett utvecklat arbetsminne. Barn med sen sprakutveckling, ADHD eller dyslexi kan
fa svarigheter i ett visst stadie i nar-arbetsminnet. Det ar talen 11-19 som &r egna ord som inte
kopplas ihop med nagon annan siffra eller hanga upp pa for att bilda forstaelse, till exempel
talet 22 kan kopplas ihop med tjugo och en tvda men talet elva ar bara ett ord som de maste ha
forstaelse for (Lundberg & Sterner, 2009).

Aspergers syndrom dr en autismspektrumstérning som tillndér neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning dar aven ADHD ingar som visar att bli diagnostiserad med Aspergers
syndrom inte innebar att det finns matematiska svarigheter. De som har Aspergers syndrom
kan ha ett vél utvecklat sinne for matematik och Klingberg (2011) beskriver ett fall dar pojken
i fraga har en bild eller kansla kopplad till talen han lart sig. Detta system anvande sig pojken
av nar han anvénde sitt arbetsminne, han hade en bild kopplat till ett tal och anvande dessa
bilder for att rdakna ut talet. Ett bra arbetsminne ger utdkade kunskaper i matematik, det har
tester visat som gjorts med tva ars mellanrum. Daremot har langtidsminnet, det minnet som
gor att vi minns kunskap och handelser, inget samband med matematiksvarigheter eller
lasformagan (Klingberg, 2011).

ADHD och dyskalkyli har inte ndgon samhdérighet, daremot &r de bada i samsjuklighet, att de
kan fa effekt av andra sjukdomstillstaind men inte med/av varandra. Bada har ett



orsakssamband, att de uppkommer och kan férsamras pa grund av olika orsaker och bada kan
kopplas till genetiska arv. Daremot ar arbetsminnet paverkat i bada tillstdnd och det finns
samband mellan matematiksvarigheter och uppmarksamhetsstorningar. Har en elev ADHD
far denna elev lattare las- och skrivsvarigheter eller/och matematiksvarigheter men det &r inte
pa grund av sin diagnos utan vad eleven i vissa uppgifter maste kunna ha i arbetsminnet. Det
har visat sig att elever med ADHD inte misslyckas pa aktivitetsnivan, utan det ar brist pa
uppmarksamhet, att eleven blir stord av det som sker runtomkring och inte kan ta till sig den
information som ges och detta stor larandet. Det ar viktigt for de har eleverna att reducera
informationen till sa lite prat runt amnet, bara ge den exakta informationen for att denna ska
stanna i arbetsminnet och inte stéras av annan verbal information (Lunde, 2011).

3.2.2 Yttre paverkande faktorer

Matematiska svarigheter uppkommer for en del barn av yttre stérningsmoment som
psykosociala stérningar som ger koncentration och uppmarksamhetsstorningar. Dessa
psykosociala storningar beror pa yttre faktorer som barnet utsétts for till exempel hemmiljo
och uppvaxtvillkor. Har eleven en tung psykisk belastning hemifran till exempel ett pagaende
missbruk i familjen kan eleven ha svart att ta in vad som lars ut i skolan. Detta ar anledningar
som skolan kan forbattra for eleven genom att ge eleven hjalp och stdd i de resurser som
behovs och arbetsmetoder inom matematik i skolan (Lundberg & Sterner, 2009).

Manniskans arbetsminne paverkas av stressmoment och visar sig i samre resultat. Olika
forvantningar paverkade forsokspersonerna, de fick information om de andra deltagarna och
utifran denna information presterade de olika. Forsokspersonerna kénde sig hotade i vissa
sammanhang och presterade samre och dar de presterade battre hade de fatt information till
sina egna fordelar. Forvantningarna skapar en stressad situation hos deltagarna vilket leder till
att arbetsminnet blir samre och detta resulterade i att matematikprestationerna sjonk
(Klingberg, 2011)

| USA har elever fatt mer idrott pa schemat i skolan for att se om detta 6kade kunskapsnivan.
Eleverna jamforde resultaten med egna tidigare resultat och det visade sig att eleverna
presterade battre i skolarbetet dad de hade mer fysisk aktivitet. Elever som spelade
musikinstrument presterar béattre bade inom lasning och matematik samt att deras arbetsminne
och problemldsningsformaga ar battre. Det har aven visat sig att dataspel under ordnade
former, dar foraldrar ansvarar for tiden da spel forekommer ger en mindre men Gkande
formaga i matematik och lasforstaelse, samt att arbetsminnet forbattrades. Elevernas kognitiva
formaga utvecklas nar de far éva och utmanas i olika aktiviteter dar de upprepande ganger
anvander sitt arbetsminne till att minnas och upprepa korta sektioner eller arbetsmoment. Det
ar inte de musikaliska dvningarna eller dataspel som utmaérker detta, utan upprepande
ovningar dar eleven/barnet far anvanda sitt arbetsminne (Klingberg, 2011).

3.3 Elevers matematiska strategier

Sahlin (1997) skriver om elevers matematiksvarigheter och vad som leder till dessa
svarigheter inom matematiskt tankande. Hur dessa problem for eleven yttrar sig beror pa vad
som gatt fel under elevens inlarning. Vissa elever med matematiska svarigheter som loser
uppgifterna eller problemen har utarbetat ett felaktigt satt att ta sig an uppgifterna. Dessa
elever tanker pa ett annorlunda vis och det géller for pedagogen att ta reda pa hur elevens
tankemonster ser ut. Misslyckande hos eleverna visar sig ofta vara brister i sprakutvecklingen,
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de har inte fatt tillracklig med redskap for den egna tankeprocessen. Det finns vissa elever
som har en diagnos som ger social eller emotionell storning vilket i sin tur leder till
koncentrationsstorningar, som lett till brister i svenska med svarigheter for lasning och
lasforstaelse, vilket i sin tur ger svarigheter inom matematiken nar det kommer lasuppgifter
och annan problemlésning. Har eleverna dalig lasforstaelse forstar de inte uppgiften eller
fastnar i en detalj vilket ger felaktig uppfattning av uppgiften. Vissa elever har en strategi som
de 16st uppgifter med och fasthaller sedan vid detta satt att ta sig an andra uppgifter. Elever
som har brister i sin matematikinlarning, dér det visar sig finnas vissa kunskapsomraden dar
eleven helt eller delvis saknar kunskap.

Det har visat sig att nar elever far en matematisk uppgift tar de sig an den pa olika vis. Nar
uppgiften var genomlést startar en del elever genast med sina utrdkningar, andra funderar
langre och ber om végledning av pedagogen och tar sig sedan an uppgiften. Vissa elever sitter
lange och funderar och granskar uppgiften och néar de har 16st problemet blir svaret oftast
riktigt och sedan finns det de elever som kastar sig dver uppgiften och anvander sig av den
strategi de kan. De elever som behdver vagledning klarar ofta uppgiften men hade inte gjort
det utan hjalp fran pedagogen (Sahlin, 1997).

3.4 Allmanna matematiksvarigheter

Det 4 manga elever som har allmianna matematiksvarigheter vilket innebéar att eleverna har
svarigheter med olika delar av matematiken och att det ar varierande svarigheter som kan bero
pa att de har svarigheter i spraket men dven matematiska problem som inte har med spraket
att gora. Allmanna matematiksvarigheter ar den vanligaste av svarigheter inom matematiken.
Om en elev har allmanna matematiksvarigheter ar eleven oftast svag dven i andra teoretiska
amnen och sankt allméanbegavning ar nagot som oftast &r gemensamt for dessa elever. Dessa
elever behover ha langre tid pa sig for att klara sig. Dessa elever har jamna resultat alla dagar i
veckan och i alla amnen. Oftast forstar dessa elever matematiken bast genom att fa
uppgifterna upplasta for dem och att de far anpassade laromedel for den niva de ligger pa. Det
ar aven viktigt att genomgangarna ar lugna. Som pedagog kan man planera undervisningen
for elever i allmanna matematiksvarigheter i forvéag vilket man inte kan med elever i specifika
matematiksvarigheter (Ljungblad, 1999).

3.5 Specifika matematiksvarigheter

Specifika matematiksvarigheter innebar att elever har fatt nagon diagnos for att de inte forstar,
dessa diagnoser ar akalkyli, dyskalkyli och pseudo-dyskalkyli som presenteras under detta
avsnitt.

3.5.1 Akalkyli

Akalkyli innebér att eleverna inte kan utféra nagra matematiska berékningar alls. Detta beror
oftast pd en hjarnskada, daremot &r det valdigt fd som lider av detta (Adler, 2001). Aven
Ljungblad (1999) skriver att akalkyli beror pa en hjarnskada som gor att elever inte kan utfora
nagra berakningar.

3.5.2 Dyskalkyli

Adler (2001) skriver att det som skiljer dyskalkyli fran allmanna matematiksvarigheter &r att
eleverna har problem med vissa delar av matematiken. Dessa delar &r de dar eleven har gatt
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igenom ett speciellt moment i matematikundervisningen under ena dagen och ndsta dag nar
momentet ska repeteras sa minns inte eleven detta moment. Trots att eleven kunde det dagen
innan sa finns det inte kvar i elevens minne. Adler (2001) och Butterworth & Yeo (2004) ar
eniga om att dyskalkyli inom matematiken ar motsvarigheten till svenskans dyslexi som
betyder las- och skrivsvarigheter. Malmer (1996) anser inte att dyskalkyli ar nagot bra
begrepp att anvanda da hon tycker att dyskalkyli och allmanna matematiksvarigheter betyder
samma sak da symptomen skiljer sig mellan de elever som fatt diagnosen. Adler (2001) anser
inte att dyskalkyli har ndgot samband med las- och skrivsvarigheter medan bade Lundberg &
Sterner (2009) och Malmer (1996) skriver att det finns en koppling mellan dyskalkyli och las-
och skrivsvarigheter och ar darmed emot vad Adler anser. Dyskalkyli visar sig genom att det
en elev kan den ena dagen kan vara helt borta nasta dag.

3.5.3 Pseudo-dyskalkyli

Ljungblad (1999) skriver att elever som lider av pseudo-dyskalkyli har psykosociala
svarigheter, de blockeras av sina kanslor. Dessa elever har oftast inga svarigheter i matematik
men deras sjalvfortroende &r sa daligt att de intalar sig sjalva att de inte klarar det da de inte
kan se nar de lyckas med nagot utan ser bara sina misslyckanden. Det ar oftast flickor som
lider av detta och nar pedagoger eller annan personal pa skolan arbetar med dessa elever kan
det vara bra att dven koppla in BUP, barn och ungdomsspykiatrin, i arbetet.

3.6 Pedagogers inverkan pa skolan éver tid

Over tid har synen pé eleverna forandrats. For ungefar 150 ar sedan anségs det att elever som
inte kunde ga i den vanliga skolan var det nagot fel pa. Dessa elever var de som hade nagot
begavningshandikapp. De elever som var normalbegéavade skulle skyddas fran de elever som
var avvikande. For att skydda de begavade eleverna drev en del larare igenom att det skulle
finnas sarskilda skolor for dessa begavade elever. Det anordnades sérskilda skolor for de mer
begdvade barnen och andra skolor fér de barn som inte var sa begavade. Det var ldarare som
ville hoja sitt eget anseende som drev igenom startandet av dessa skolor. Pedagoger som
arbetade pa skolor med begavade barn lag alltsa bakom genomférandet av denna segregering
av barnen. De larare som drev pa segregeringen ville undervisa de duktiga eleverna och pa sa
satt hoja sin egen status genom att fa bra resultat i undervisningen av sina elever. Segregering
eller exkludering innebér att en grupp, i detta fall de elever som ansags vara besvarliga
uteslots ur den vanliga skolan. | dagens samhalle sker en integrering dér alla elever tas emot,
att det ska finnas en skola for alla. Men integrering blir inte bra om det inte sker en
inkludering. Inkludering innebar att skolan erbjuder en likvérdig skolgang for alla elever pa
en individuell niva. Det sker en exkludering nar eleven far ga ifrdn sin vanliga klass for att fa
undervisning av specialpedagogen som paverkar elevens bildande av sin identitet (Hjorne &
Saljo, 2013).

3.7 Specialpedagogens roll

Elever som har blivit tilldelade sig en specialpedagog ska arbeta med denne under ungefér en
halvtimme per dag och detta ska ske med eleven och pedagogen ensamma. Det &r inte sdkert
att eleven lar sig mer om tiden &r langre eller om det &r fler elever med samma pedagog. Att
eleven inte lar sig mer trots att tiden hos specialpedagogen blir langre kan bero pa att eleven
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inte kan ta in mer information/larande an vad eleven gor under den effektiva tiden av en
halvtimme. Det kan leda till fler misslyckanden for eleven, misslyckande som eleven kanner
trots att 6kad tid hos specialpedagogen. Pa grund av att eleven far for stora krav pa sig under
en langre tid. Detta sker aven om eleven far hjalp av specialpedagogen enskilt (Adler 2001).
Aven Lundberg & Sterner (2009) skriver att elever med matematiksvérigheter arbetar och lar
sig effektivast nar de far enskild undervisning av specialpedagogen. Att det sker ett mer
effektivt larande under tiden eleven &r hos specialpedagogen kan bero pa att det inte finns sa
manga stérande moment for eleven. Dessa storande moment for eleven kan vara andra elever
som denna elev "méste” ha koll pé och kan dé inte koncentrera sig pa sin egen undervisning.

3.8 Material och forutsattningar

Konkret material ar viktigt att anvanda sig av for elever som har svarigheter i matematik.
Konkret material & material som eleven forstar. Till exempel om eleven réknar ental har
eleven ett material som visar ett en/ett ar en sak tillexempel en kula eller kloss. For att
materialet ska bli konkret for eleven maste eleven forstd materialet. Eleven maste ha kunskap
om att siffran ett ar antalet ett och att det ar en sak, en kloss. For att veta om eleven forstar
detta konkreta material far eleven visa antalet ett i antal klossar eleven plockar fram och
siffran ett antingen skriven eller peka pa en bild av en etta. Da blir materialet konkret for
eleven. Konkret material néar eleven har denna kunskap blir material som vi mer kan ta och
laborera med. Till exempel att eleven kan positionssystemet, da kan eleven fa i uppgift att
med hjalp av konkret material i form av klossar rékna ut olika tal till exempel vad fem plus
fem blir. Nar eleven blivit mer saker kan pedagogen anvéanda sig av pengar. Detta krdver mer
av eleven da eleven maste veta att till exempel antalet tio pa en tiokrona &r tio och inte antalet
ett bara for att det ar endast en peng (Mclntosh, 2008).

Genom att anvanda sig av konkret material kan manga misslyckanden undvikas om dessa
anvands direkt nar ett nytt omrade presenteras. En forutsattning for att elever med
matematiksvarigheter ska lyckas ar att arbetstakten sker lugnt och langsamt. Repetitioner av
det som tidigare gatts igenom maste ske regelbundet och repetitionerna maste vara
motiverande och spannande for eleverna. Detta kan goras genom lekar, spel och tévlingar
(Magne m.fl., 1972).

Elever som har svarigheter i matematik behover struktur éver arbetet och inte for mycket
andringar under de forsta skolaren. For lararen kan det vara roligt eller utmanande att dndra
om i arbetet men ménga elever med svarigheter klarar inte av den forandringen. Det ar viktigt
att monstret ser ungefar likadant ut den forsta tiden for att de inte ska bli stressade (Ljungblad,
1999). Det ar daven viktigt att eleverna tillsammans med en pedagog planerar arbetet for att
eleven inte ska k&nna sig stressad 6ver det, tanken &r inte att stressa upp eleverna genom att
lata dem planera sjalva. Om pedagogen kan hjalpa dessa elever med detta kan de fokusera pa
matematiken istéllet for planeringen (Ljungblad, 2003).

Butterworth (2004) menar att elever har matematiksvarigheter nar de har brist i sin formaga
att tillgodose sig uppfattningen av tal. Denna typ av matematiksvarigheter, som han benamner
dyskalkyli, ar inte mindre svarigheter i matematisk inldarning. Denna svarighet beror pa att
bade langtidsminnet och arbetsminnet ar svagt. Hur eleverna uppfattar tal bygger pa
vidareutveckling och forstaelse av tal och siffror. Enligt Butterworth, néar det uppdagas
matematiksvarigheter hos elever fungerar det inte med fardighetstraning, utan eleverna
behdver ett strukturerat program, ett undervisningsprogram. Elever med dyskalkyli lar sig inte
matematiken genom traditionell undervisning, utan pedagogen bor anvédnda ett konkret
material for att eleverna ska fa battre forstaelse. Materialet bor vara laborativt och pedagogen
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maste se att eleverna far en forstaelse for matematiken och inte enbart lar sig matematiken
mekaniskt, rabblande utan att eleven far ett matematiskt begrepp och forstar hur uppgifter ska
l6sas. Undervisningen ska bygga pa forstaelse, vara strukturerad, eleverna ska aktivt deltaga
och kanna positiva kanslor till matematiken.

Nér elever ska arbeta med till exempel ental finns det flera konkreta material att anvanda, till
exempel plastbrickor, centikuber och for yngre elever fungerar dekorationsstenar bra da de ar
latta att anvanda, for &ldre elever fungerar oftast pengar bast ndr de arbetar med ental. Det
finns cuisenairestavar som ar stavar i olika farger som &r bra att anvanda sig av nér eleverna
raknar fran ett till tio. Cuisenairestavar ar inget bra material att anvanda om eleven har
dyskalkyli da det ses som ett for abstrakt arbetssatt och dessa elever behover ett mer konkret
material. Tiobasmaterial &r ett bra material att anvanda sig av, &ven med elever som har
dyskalkyli. Tiobasmaterial &r ett material som representerar talen 1, 10, 100 och 1000 och &r
1cm stavar. Med hjalp av detta material blir det lattare att se hur positionssystemets struktur
fungerar. Genom att ge elever med dyskalkyli tid att repetera sina fardigheter flertalet ganger
och pedagogen maste forsakra sig om att eleven innehar kunskapen som bygger pa néasta steg i
matematikinlarningen. Béde arbetsminnet och langtidminnet hos elever med dyskalkyli far
inte dveranstrdngas, mycket matematisk inlarning ska ske genom dialog, vilket framjar eleven
att minnas. Lek fungerar bra for att ge en positiv och bestaende inlarningsprocess, aven med
inslag av tavling i leken ger eleverna en battre forutsattning att befésta sina kunskaper. Genom
att pedagogen staller fragor till eleven for att se om eleven har natt malet med 6vningarna och
kan eleven besvara fragorna ar det dags att ga vidare i undervisningen. Det ska vara fragor
som é&r relevanta till undervisningen som eleven fatt. Visar det sig att eleven har svarigheter
med svaren gas undervisningsmomentet igenom igen. Viktigt att eleven inte kdnner en inre
stress eller en irritation fran pedagogens sida, detta paverkar elevens inlarning (Butterworth,
2004).
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4. Metod

| detta kapitel beskrivs val av metod som vi anvént oss av i undersokningen. Forst presenteras
urval om vilka som deltagit i var undersokning foljt av vilka metoder vi anvant oss av nar vi
samlat in data. Vidare beskriver vi hur vi bearbetat den data vi fatt in for att sedan beskriva
genomforandet. Validitet och reliabilitet beskrivs foljt av etiska Overvaganden. Kapitlet
avslutas med en metoddiskussion.

4.1 Urval

Vi skickade forfragningar till nio rektorer i kommunen om de hade nagon specialpedagog i
matematik pa skolan. Endast fyra av dem hade en specialpedagog i matematik pa skolan. De
fyra specialpedagogerna gav sitt samtycke till att vi kom och intervjuade dem. Vi valde att
intervjua specialpedagoger pa skolor som vi inte redan tidigare varit pa for att inte ha nagra
forutfattade meningar och egna varderingar om hur de arbetar. Vi har anvant oss av
tillfallighetsurval da vi valde att intervjua de specialpedagoger som gav sitt samtycke till att vi
kom (Palmér, 2013). Alla fyra specialpedagoger vi intervjuat ar kvinnor och arbetar pa olika
stora skolor i en storre stad i Sverige.

Pedagog 1: Har en examen i grundskollararutbildningen arskurs 1-7 i svenska,
samhallsorienterande amnen och idrott. Under ett antal ar var hon klasslarare i dessa amnen.
Né&r kommunen hade behov av speciallérare utbildade hon sig till specialpedagog och laste
mer poéng an vad kommunen satt upp som gréns for att bli specialpedagog. Hon l&ste 30hp
las och skriv, 45hp speciallarare och 15hp i matematik. Skolan bestar av 390 elever som
bestar av fyra arbetslag, F-3A, F-3B, 4-6A och 4-6B dar det finns en specialpedagog i varje
arbetslag.

Pedagog 2: Ar i grunden lagstadieldrare och utbildade sig senare till specialpedagog genom en
kurs i matematiklyftet som heter Barn som behdver extra stod. Hon laste dven en som heter
Barn som behdver utmaningar. Skolan dr en F-6 skola med 415 elever dar det finns tre
specialpedagoger.

Pedagog 3: Ar i grunden mellanstadielarare sedan 1972 och har arbetat som det till for 8-9 ar
sedan dd kommunen hade en uppdragsutbildning i specialpedagogik som hon gick. Just nu &r
hon specialpedagog 40 % och resten av tiden &r hon klasslérare. Hon har specialpedagogik
med elever i arskurs 1-6 och denna tid delas upp mellan svenska, engelska och matematik.
Skolan ar en F-9 skola och det gar 102 elever pa lag- och mellanstadiet som alla delar pa en
specialpedagog.

Pedagog 4: Ar i grunden lagstadieldrare och arbetade som det i 25ar. Hon utbildade sig till
specialpedagog for 12 ar sedan och har sedan dess arbetat som det med arskurs 1-6. Skolan &r
en F-6 skola med 300 elever och har en specialpedagog som har hand om alla arskurser.

4.2 Datainsamlingsmetoder

Forst tankte vi anvénda oss av intervjuer och observationer men det fanns ingen mojlighet att
observera de specialpedagoger vi fick tag pa. Vi valde att enbart intervjua dem och utformade
fragorna efter vad vi ville fa fram. Vi utformade intervjufragorna efter en strukturerad
intervjuguide, som finns som en bilaga dar fragorna var bestamda i forvag. Foljdfragor finns
inte med i bilaga 1 da det blev olika foljdfragor till olika pedagoger. Nar vi kom till pedagog 2
fick vi vara med pa en lektion och observera vilket vi inte hade forberett innan. Vi har i vart

15



arbete inte fatt se specialpedagogerna i arbete utan endast fatt sagt till oss genom intervjuerna
hur de arbetar. Att vi inte fatt mojlighet att vara med beror pa att specialpedagogerna ansag att
var narvaro i deras klassrum skulle paverka eleverna sa vi fick inte se hur de arbetar. Var
narvaro skulle enligt specialpedagogerna paverka elevernas koncentration pa vad de skulle
fokusera pa och specialpedagogerna ansag att eleverna mer skulle koncentrera sig pa var
nérvaro an sitt eget arbete. Detta hade inte gett oss en rattvis bild av deras arbete.

4.2.1 Intervjuer

Vi har anvant oss av kvalitativa intervjuer. Kvalitativa intervjuer innebdr att intervjupersonen
tolkar fragorna sjalv och sedan ger sin egen syn pa det som det fragats om. Foljdfragor &r
nagot som kvalitativa intervjuer bygger pa och det ar svart att formulera dessa innan intervjun
borjar (Trost, 2005) vilket innebar att vi formulerade dessa efter vad pedagogerna berattade
for oss.

4.2.2 Strukturerad intervju

Vi anvéande oss av en strukturerad intervju som innebéar att intervjufragorna vi stallde till
pedagogerna sag likadana ut for alla fyra. FOr att det ska vara en strukturerad intervju ar det
dven viktigt att alla intervjufragorna stalldes i samma ordning (Bryman, 2011). Detta for att vi
latt skulle kunna sammanstalla svaren och for att kunna jamféra pedagogernas svar.

4.3 Genomfdrande

Vi kontaktade nio rektorer varav fyra av dem hade en specialpedagog pa skolan som de
vidarebefordrade vart mail till. Dessa fyra specialpedagoger svarade pa vart mail och gav sitt
samtycke att vi kom och intervjuade dem. Innan vi akte till de olika skolorna gjorde vi en
provintervju med en ldrare som en av oss haft som handledare under en VFU-period.
Provintervjun anvandes inte i vart arbete. Vi ansag att intervjun gick bra och bestdamde oss for
att anvanda oss av de fragor vi hade. Nar vi gjort provintervjun kontaktade vi
specialpedagogerna for att boka en tid. Innan vi bdrjade intervjua fick specialpedagogerna
skriva pa samtyckekravet som finns som bilaga 2. Alla intervjuerna gjorde vi tillsammans i
enskilda rum med specialpedagogerna. Dessa rum var deras egna arbetsplatser vilket gav en
trygghetskansla for pedagogerna (Bryman, 2011). Vi spelade in intervjuerna med vara
mobiltelefoner. Intervjun med pedagog 2 fick vi avbryta efter nagra minuter da hon skulle ha
specialundervisning i matematik med tva elever och den lektionen fick vi oférberett vara med

pa.

4.4 Bearbetning av data

Vi har bearbetat vart empiriska material genom att lyssna igenom intervjuerna som vi spelade
in for att sedan transkribera det som var viktigt for var undersokning. De delar av intervjuerna
vi valde att inte transkribera var ndr vi tappade &mnet och intervjun gick over till ett samtal
som inte var relevant for var undersokning. Dérfor valde vi att ta bort dessa delar. Nar vi hade
transkriberat intervjuerna analyserade vi dessa for att se vad vi fick fram av intervjuerna och
om vi fick fram det vi ville fa fram. Det vi fick fram i vara intervjuer ar hur specialpedagoger
arbetar med elever i matematiksvarigheter och vilka material de anvander sig av om de inte
anvander samma laromedel som eleverna som inte gar till specialpedagogen anvénder. Vi fick
aven reda pa vilka svarigheter som finns och vad dessa kan bero pa. Vi fick dven reda pa om
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tystnaden i klassrummet &r avgorande for elever i matematiksvarigheter eller om diskussion ar
nagot som &r viktigt. Under resultatdelen valde vi att redovisa de resultat vi fatt fram genom
att dela upp det efter fragorna vi stallde till pedagogerna. | analysdelen utgick vi fran vara
fragestéllningar i arbetet.

4.5 Validitet och reliabilitet

Validitet betyder att man méter det som var avsett att matas (Trost, 2005). Vara intervjufragor
handlade om hur pedagoger arbetar med elever i matematiksvarigheter, vilka
matematiksvarigheterna ar och vilka material de anvander sig av. Vi frdgade aven om
tystnaden 1 klassrummet har betydelse for larandet eller om eleverna lar sig bast genom
diskussion. Vi anser att vi fick svar pa de fragor vi hade och anser att vart arbete har god
validitet. Reliabilitet innebar hur stor tillforlitligheten &r for metoden vi valde (Trost, 2005).
Vi anser att arbetet har god reliabilitet da vi gjorde en provintervju pa en verksam
mellanstadielarare och vi tyckte att hon svarade pa de fragor vi hade och hon ansag att
fragorna var latta att tolka. Eftersom vi bada var med pa samtliga intervjuer tolkade och
analyserade vi fragorna och svaren i efterhand och detta anser vi gav en god reliabilitet.

4.6 Etiska 6vervaganden

Vetenskapsradet (2002) tar upp fyra huvudkrav som vi informerade pedagogerna om. Det
forsta kravet ar informationskravet som innebdr att pedagogerna vi valde att intervjua forst
skulle fa information om hur genomférandet skulle ga till och att intervjun skulle spelas in.
Det andra kravet ar samtyckekravet som innebér att de deltagande skulle skriva under att de
ville delta i var undersokning sa lange de sjalva vill och att de nar som helst kan vélja att inte
delta langre. Det tredje kravet ar konfidentialitetskravet som innebér att alla deltagares
personuppgifter kommer att behandlas konfidentiellt och att det kommer forstoras nar vart
arbete ar fardigstallt. Genom att kalla pedagogerna for pedagog 1, 2, 3 och 4 oOkar vi
konfidentialiteten sa ingen kan identifiera pedagogerna vi intervjuat i vart arbete. Det fjarde
och sista kravet ar nyttjandekravet som innebdr att allt insamlat material forstors efter avslutat
arbete (Vetenskapsradet, 2002).

4.7 Metodkritik

Metoderna vi hade tankar att arbeta med var intervjuer och observationer. Daremot var det
svart att fa tillfalle till observationer hos de specialpedagoger vi kontaktade. Vi fick endast vid
ett tillfalle vara med under en lektion och da var vi inte forberedda pa det pa grund av att vi
fatt tid for en intervju. Nar vi anlant till skolan och startat intervjun knackade det pa dorren
och in kom tva elever och vi fick narvara under deras matematiklektion hos
specialpedagogen. Det var intressant men eftersom vi var oforberedda hade vi inga
observationsscheman eller foljdfragor.

Intervjuerna vi gjorde avlopte bra. Alla specialpedagoger var tillmétesgaende nér vi kom och
genomforde vara intervjuer. Vi holl oss till fragorna men under nagot tillfalle flikade vi in
nagon extra fraga och detta mottogs vél. Pa vissa fragor fick vi nagorlunda lika svar, det var
deras anvandande av material som visade stora skillnader i arbetssatt. Fragorna vi hade med
oss gjorde vi och sammanstéllde utefter vad vi ville ta reda pa till var studie. | efterhand skulle
vi utformat de fragor som beror varfor elever far matematiksvarigheter mer specifikt. Vi fick
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svar pa vara fragor men hade velat titta lite djupare pa orsaker och anledningar som kan ge
dessa svarigheter i matematik. Vi har i efterhand last mer litteratur, funderat en del och
kommit fram till att vi skulle haft med nagon fraga angaende struktur i elevernas vardag.
Detta tar vi med oss till diskussionen senare i arbetet.

Samtyckekravet och dess utformande fick vi tips om fran en studiekamrat och féljde dessa
rad. Samtyckekravet var enkelt utformat och vi fick inga fragor utover att det stod att vi skulle
gora observationer. Anledningen till att det star att vi skulle gora observationer var att vi
utformade samtyckekravet innan vi hade fatt besked om att komma endast pa intervjuer. Vi
informerade berdrda personer angaende detta innan vi startade intervjuerna.
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5. Resultat

| denna studie har vi i resultatdelen valt att ha de fragor som vi ville ha svar pa i intervjuerna
som rubriker. Vi har under varje rubrik sammanfattat svaren vi fatt in. Var tanke var att ha
bade intervjuer och observationer men observationerna uteblev da det inte gavs tillfalle till
det. Daremot fick vi narvara under ett lektionstillfalle som uppkom under var intervju. Vi var
inte forberedda men det var larorikt att fa narvara. Vi fick en inblick i undervisningen hos
specialpedagogen. Vi kommer att ta upp observationen och vad vi noterade under rubriken
Diskussion och slutsatser darfor kommer ingen redovisning av observationen i resultatet, da
vi inte har ndgra andra data att jamfora med. | resultatdelen har vi valt att kalla pedagogerna
for P1, P2, P3 och P4 vid citat. Svaren som vi fatt ut av intervjuerna ar pedagogernas ord, vi
har i detta stycke omformulerat och gjort ett sammandrag av vad som framkommit av vad
pedagogerna svarat pa vara intervjufragor.

5.1 Svarigheter som visar sig i undervisningen

Intervjufraga: Vad ser du for svarigheter inom matematik?

“Elevers svarigheter i matematikundervisningen visar sig pa olika vis. De yngre
eleverna far svart med positionssystemet, siffrornas position, varde och siffrornas
forhallande till varandra™ (P2)

“Det dr viktigt att gd vidare med talen over tjugo fast att eleverna inte kan talen
mellan elva och nitton. FOr de kan kopplas ihop med andra tal till exempel
tjugotva och da far eleven en bild som kan kopplas till tjugo och tva och forstar
talet ldttare, sd gad vidare trots att eleven inte kan till exempel arton” (P4).

De yngre far aven svarigheter med subtraktion, de upplever att addition ar enkelt och
subtraktion &r svart, de har lattare att lagga ihop siffror &n att ta bort. Bland de éldre eleverna
ar det multiplikation och division som ger eleverna problem. De kan inte automatisera
multiplikationstabellen vilket kan bero pa att de har for lite fardighetstraning.
Multiplikationstabellen ar kunskap som maste nétas in. De har svart att se samband mellan
raknesatten, att fa forstaelse for rdaknesatten, de kan inte se innehallet i divisionen eller
multiplikationen. Eleverna kopplar inte att multiplikation &r upprepad addition. Alltsa ser de
inte kopplingen att om 7 adderas med 7, 7 ganger alltsa 7+7+7+7+7+7+7 blir 49.

Eleverna far problem med enhetsomvandlingar och har svart att se att millimeter blir
centimeter, centimeter blir decimeter och likvardigt med till exempel omvandling fran ental
till tiotal, milliliter till centiliter och sd vidare. Detta ar exempel pa rakneproblem sen
tillkommer de problem som ar kopplade till las- och skrivuppgifter. Har eleven svarigheter
med lasning och lasforstaelse uppstar problem néar eleven far lasuppgifter inom matematiken.
Eleven vet inte hur talet ska l6sas nar de inte forstar instruktionerna till uppgifterna.

5.2 Hur svarigheterna yttrar sig

Intervjufraga: Hur yttrar sig dessa svarigheter?
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“Svarigheterna yttrar sig genom att eleverna inte vet vad de ska gora under
lektionen, de forstdr inte uppgiften. Fler och fler elever kan inte
multiplikationstabellen, det tranas for lite bade i skolan och i hemmet ”(P1)

Manga elever blir angsliga, de kanner att de inte kan.
“En dngslan, ett undvikande, man kdnner att man inte kan, da vill man inte” (P3)

“Jag kan inte. krdver mycket av eleven, mdste fa eleverna att vilja sjilv och tro pd
sig sjalv, manga elever har vildigt ddligt sjilvfortroende” (P3)

Detta skapar en oro och kénsla av att inte vara tillrdcklig och duktig. Vissa blir stokiga och
hittar pa annat istallet. Detta forklarades under svarigheter som visar sig i undervisningen,
med att eleverna har svart att koncentrera sig i klassrummet, da det finns for mycket intryck
for dem och intrycken minskas hos specialpedagogen.

Eleverna tror ofta att den som ar forst i matematikboken &r den som &r duktigast. Pedagog 2
beskriver det sa har:

“De ser inte skillnaden mellan expert och amator- dar experten lutar sig tillbaka
och funderar medan amattren satter igang direkt och sliter, sliter, sliter for att
det ska bli rdtt”.

En strategi de yngre eleverna anvander sig av ar att ta bort och rédkna baklanges néar de
subtraherar. De plockar bort en siffra i taget for att na det svar de soker. Detta satt fungerar
med de lagre talen i positionssystemet till exempel siffrorna 1-20. Denna strategi blir svarare
och till slut ohallbar for eleverna nar talen blir storre och svarare. En del elever i de lagre
aldrarna har svart med tiokompisarna. Tiokompisarna ar de tal som tillsammans blir tio,
tillexempel ettans tiokompis &ar nio, treans tiokompis &r sju och sa vidare. Det ar mycket
fardighetstraning som behovs for att befésta dessa grunder. Det galler samma for
multiplikationstabellen, det kravs mycket fardighetstraning for att befasta den.

"De kan inte automatisera multiplikationstabellen, de har svart att se samband
mellan réaknesatten, att fa forstaelse for réknesatten, de kan inte se innehallet i
divisionen eller multiplikationen” (P4).

5.3 Orsaker till svarigheter-Arv/miljo

Intervjufraga: Vad beror dessa svarigheter av arv/miljo?

”Det kan séikert vara bade arv och milj6. Forr la man skulden pa barnet om den
hade svarigheter, till exempel: Kalle ar dum for han forstar inte matten. Idag
forsoker man kolla pa vad det dir skolan gor istillet” (P1).

Pedagog 1 stéller sig fragan om det blir en svarighet om de inte visar matematiken konkret
fran borjan. Hon sager att:

“det dr viktigt att inte prata sonder barnen, att lata dem barnen forklara for
andra barn, da blir det oftast pa ett annat satt. Det tar tid men det maste det fa
gora” (P1).

"Vi ritar losningar vildigt ofta, det dr viktigt att bygga broar mellan det konkreta
och det abstrakta, men firdighetstrining behévs med” (P1).
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De barn som har koncentrationsstorningar far svarigheter och en del barn behover langre tid
pa sig for att mogna och kunna se det konkreta abstrakt. Det kan finnas orsaker som pedagog
2 pratar om att:

“dyskalkylki innebér att en del av hjarnan ar skadad och jag kan se elever som
har detta” (P2).

“Bada delar dr viktigt men mycket handlar om att man har olika forutsdttningar,
att man har daligt sjalvfértroende kan forstéra mycket i framtiden. En positiv
kansla ar viktigt” (P3).

“Jag hor ofta fordldrar som séger att sd var jag som barn, fordldrarna vill gdrna
ha det till arv och kanske blir det sa om eleven eller barnet far hora det
tillrdckligt ofta” (P4).

Pedagog 4 sager att det maste finnas gladje i larandet annars forlorar eleven koncentrationen
och motivationen till larandet. Om eleverna behdver anvanda konkret material 1ange kommer
de efter kompisarna och riskerar da att matematik blir trakigt.

“Det dr viktigt med gléidje och det far de genom lek och spel” (P4).

Sedan dr det de elever som har koncentrationsproblem och arbetsminnesproblem.
Koncentrationsproblemen uppstar nar eleven inte kan koncentrera sig, ofta pa grund av
omgivningen, det & for manga stérande moment runt eleven. Dessa stérande moment kan
vara klasskamraterna, som egentligen inte stor men eleven med koncentrationssvarigheter,
kan inte koppla bort sina klasskamrater och vad de gor och kan inte koncentrera sig i
klassrummet. For att minimera intrycken fran omgivningen for eleven arbetar eleven med
vissa moment hos specialpedagogen. Da far eleven ro runt sig och behéver inte
uppmarksamma vad andra i klassen gor utan kan koncentrera sig pa sina arbetsuppgifter.
Arbetsminnesproblem &r nér eleven har svart att halla i minne vad eleven arbetar med for
tillfallet. 1 till exempel uppgifter som har flera moment kan eleven inte minnas vad forra
momentet var som nu ska laggas till nasta del for att fa fram ett svar. Svarigheter med
arbetsminnet kan kopplas till koncentrationsstorningar, for om eleven inte kan koncentrera sig
kan eleven inte heller halla i minnet vad den arbetar med.

5.4 Yttre paverkande faktorer

Intervjufraga: Vi har last att yttre paverkande faktorer s som stress och kondition ger
battre/samre resultat hos eleverna, ser du nagot av detta?

Vi ser barn som ar helt slut nar de kommer till skolan som ar fyrkanter i dgonen
som suttit vid datorn hela helgen, eller barn som inte &ter, far man inte i sig
energi orkar man inte” (P1).

En del barn &r trotta nar de kommer till skolan, de har suttit vid datorn for sent om kvéllarna
och helgerna och det marks i skolan och i skolarbetet. De orkar inte arbeta och vara aktiva i
skolan. Vissa barn som inte &ter ordentligt orkar inte med skolarbetet och kan inte koncentrera
sig. Det ar viktigt att ata, far man inte i sig energi orkar man inte heller. Hur klimatet ar i
hemmet paverkar eleverna i skolan, ligger foraldrarna i skilsmassa, eller tiden efter
skilsméassan paverkar eleverna i skolan, vissa visar tydligt att de mar daligt. Detta kan visa sig
i brak med kompisar och det marks valdigt tydligt, sarskilt om denna elev varit lugnare forut.
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”Det yttersta beviset ar de elever med ADHD, om de kommer pa eftermiddagen sa
ar det stor skillnad pd om de &ar har pa formiddagen, de orkar inte pa
eftermiddagen” (P4).

Elever med diagnosen ADHD far svarare att koncentrera sig senare under dagen. De &r mest
effektiva under formiddagen och tappar koncentrationen pa eftermiddagen. Daremot gar det
inte att ha all undervisning pa formiddagen, men om fler raster och pauser med utevistelse
skulle laggas in tror pedagog 4 att det skulle synas en skillnad pa vad eleverna skulle prestera
pa eftermiddagen.

"Vi behdver ju bara se till oss sjilva” (P4).

Hur specialpedagogerna lagger upp undervisningen och olika satt att arbeta ger olika
paverkan pa vad eleverna presterar. Eleverna presterar olika om de arbetar enskilt eller om de
arbetar i grupp, med detta menas inte grupparbete, utan att en liten grupp elever &r hos
specialpedagogen, istéllet for bara en elev. Arbete i par, gemensamma diskussioner, visa att
det finns flera I6sningar och inte bara ett sétt att arbeta ger eleverna motivation.

“Det maste finnas glddje i ldrandet annars forlorar eleven koncentrationen och
motivationen till ldrandet” (P4).

5.5 Konkret arbetssatt med matematiksvarigheter

Intervjufraga: Hur arbetar ni med elevers matematiksvarigheter?

Pedagog 1 sager att de arbetar pa lite olika vis, i bland 2 pedagoger i klassrummet, da skéter
en pedagog det dvergripande och den andra pedagogen for mer djupdiskussioner med barnen,
det &r omajligt att fa djupare diskussioner om man ar ensam. De elever med svarigheter far
specialundervisning i grupp, sallan ensamma da de orkar det sa kort stund.

“Det tar for mycket tid om jag ska arbeta med en elev ensam i ungefdr tio minuter
och sedan ga och hamta nasta elev, man hinner inte arbeta med sa manga elever
under en lektion da. Det blir en effektivare undervisning med flera elever i samma
grupp da vi kan ha gemensamma genomgangar da de arbetar inom samma
omrade dven om eleverna ligger pa olika nivaer, dven om eleverna pa den nedre
regionen ar det grundlaggande bra” (P1).

“Jag forsoker ha koll pa vilken nivd eleverna ligger pd genom att anvdnda mig av
boken forsta och anvanda tal som ar en bok som handlar om matematik och den
har alla larare pa skolan last. | boken finns det tester som vi anvéander oss av for
att kolla av eleverna med” (P2).

Boken forsta och anvéanda tal innehaller ett test for varje ar som ar utformade likadant dar
svarighetsgraden Okar fran ar till ar. Boken handlar 4ven om vanliga missuppfattningar som
forekommer. Pedagog 2 anvander boken flitigt.

Pedagog 3 berattar att de anvander sig av boken férsta och anvanda tal. De anvander de olika
testen for att se var eleverna ligger och ibland anvéands det av klasslérare for att se vilken niva
eleverna befinner sig pa.

“Vissa behdver specialundervisning ett helt 1asar medan vissa bara behover det i
nagra veckor. Ibland arbetar jag med elever enskilt och ibland arbetar jag med
dem i mindre grupper. Eftersom jag har valdigt lite specialundervisning i
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matematik ar det viktigt att diskutera med klasslararna var jag behdvs mest och
utifran det planera min specialundervisning” (P3).

Pedagog 4 beréttar att de arbetar utifran vilka svarigheter eleverna har. De har testscheman pa
skolan och anvander sig av boken forsta och anvanda tal, dar ser de om nagon elev har brister
eller borjar prestera samre.

“Ibland berattar klasslararen att en elev har svarigheter och sa hittar vi nagon
I6sning for den eleven. Om nagon/nagra elever inte uppnar terminens mal sa
hamnar de hdar” (P4).

Ibland arbetar de enskilt och kommer 6ver svarigheten de haft inom matematiken. Visar det
sig att mer hjalp behdvs gors ett atgardsprogram for den eleven. Om eleven har foraldrar som
kan bistd eleven med hjalp kopplas foraldrarna med i atgardsprogrammet, annars inte for da
kan det bli annu ett misslyckande for eleven och da arbetar de intensivare pa skolan.

”Ibland far de inte ta hem laxan utan géra den hos mig, vi har laxhjalp pa skolan
for eleverna som gar pa mellanstadiet om de vill. Manga elever tycker det &r bra
da det inte uppstar ndagra brak hemma” (P4).

“Vi arbetar mycket med konkret material. Det kan kdnnas pinsamt att arbeta med
konkret material i klassrummet, men hos mig gar det bdttre” (P4).

5.6 Tystnad eller diskussion for basta larande?

Intervjufraga: Har tystnaden i klassrummet betydelse for elevernas larande? Utveckla.

Alla pedagoger vi har intervjuat ar Overens om att tystnad i klassrummet behovs for att
eleverna ska fa mojlighet till att tanka och reflektera. Tankefunktionen och tankearbetet
kraver tystnad. Det ska finnas en balans mellan genomgang och fardighetstraning. Sen
kommer den viktiga diskussionen in, det ska inte vara prat om rasten eller dylikt utan
diskussioner rdrande damnet. Pedagog 4 anvander uttrycket mattemummel och denna sorts
diskussion menar fler ar ett bra satt att befésta larandet.

"Ger inget att bara sitta tyst med matteboken, maste ha det som grund, ibland
maste man befasta, ett lagom matt av fardighetstraning. Man kéanner sina elever,
att hitta nya utmaningar till sina elever ar det basta” (P3).

5.7 Valmojligheter bra eller inte?

Intervjufraga: Enligt Ann-Louise Ljungblads bok — Att méta barns olikheter ska alla elever fa
valmojligheter i skolan. Ar detta ndgot som gynnar elever med matematiksvarigheter? Eller
ror det till for eleverna att fa for manga val att gora sjalva? Varfor/varfor inte?

Elever har svart att se konsekvenserna for sina val, ska de fa valja ska det vara val inom
tydliga ramar. Det ska vara val som handlar om det aktuella &mnet. Det ska inte vara val om
till exempel eleven vill trdna och lara sig multiplikationstabellen. Daremot kan det vara ett val
om eleven vill fortsétta fardighetstrdna med fyrans tabell vid detta tillféalle eller kanner eleven
att den ar befést och inlérning av femmans tabell kan boérja. Val kan vara som en morot for
eleverna att de far dkat intresse.

Daremot menar pedagog 3 att pedagogerna inte har sa stora valmojligheter i sitt arbete.
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"Det dr vdildigt styrt av ldroplan, centralt innehall, man har inget val, allt ska
ingd, det far man se till som ldrare” (P3).

Pedagogerna har laroplanen, LGR 11 att folja och det finns inte mycket valmojligheter i
laroplanen. Pedagog 3 séger angaende uppstéllningar, algoritmer:

“De blir ldsta liksom, behéver kanske inte krangla att stalla upp, men alla
kommer inte dit, det &r viktigt att kunna vilja en anpassad metod som fungerar”
(P3).

Alla elever nar inte de malen med algoritmer och det finns inte mycket valmojlighet for de
elever som inte forstar algoritmer.

5.8 Material att anvanda och tillga

Intervjufraga: Vilka laromedel och material arbetar ni med/anvander ni er av pa denna skola?

Pedagog 1 anvander sig i arskurs 4-6 av Matte Direkt Borgen som basbok, sedan plockar hon
ur Gleerups Koppargruvan, Silvergruvan, Guldgruvan, Kopparspiran, Silverspiran och
Guldspiran som egentligen ar ett material for elever med svenska som andrasprak men som
aven fungerar for elever i matematiksvarigheter. Bockerna ar enkelt utformade da det inte &r
nagon text i borjan av bockerna och uppbyggnaden ar enkel. De anvéander sig aven av
Skolverkets material Diamant.

“For de elever med stora svarigheter plockas det ut material som kan ténkas
fungera for den eleven, det ska inte vara for enkelt, &ven elever med svarigheter
maste fa utmaningar. Det &ar svarare att anvanda konkret material med elever i
arskurs 4-6 da de inte ar sa glada i det. Att rita gar bra, aven pengar brukar ga
bra, det blir inte pinsamt, de vill ha verktyg for att slippa konkreta material” (P1).

Pedagog 2 anvander boken Dyskalkyli av Butterworth och kanguru-uppgifterna som finns pa
NCMs hemsida. Hon hamtar material fran NCM och Diamant, Diamant &r ett diagnosmaterial
fran Skolverket. Klasslararna anvander Matte Direkt Borgen som laromedel. Pedagog 2 anser
att

”Man maste vaga ge svarare uppgifter och mer utmaningar till de eleverna med
svarigheter i matematik, de eleverna maste hojas och vaga bli risktagare. De ska
inte tinka att det dr for svdrt och inget for mig direkt” (P2).

Pedagog 2 berattar om en tavling som &r varje ar som alla elever far vara med i. Den heter
kéngurutéavlingen och den brukar de delta i.

Pedagog 3 anvander sig av Gleerups bok Prima Formula. Hon anvander sig av konkret
material i form av korkar och makaroner nar de arbetar med talens positioner i ental, tiotal,
hundratal och tusental.

"Det dr pinsamt med konkret material hos de dldre eleverna, hos mig dr det okej
men i klassrummet ar det inte sd okej. Det &ar viktigt hur stamningen i
klassrummet &r, ar det ett oppet klimat ar det okej att man har svart, de flesta
klasser har ett dppet klimat, det finns nan klass som dr saddr” (P3).

“Det vdrsta jag vet dr ndr man inte fdr sdga fel och de andra pustar och stonar”

(P3).
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Klasslérarna anvénder sig av boken Matte Direkt Borgen medan pedagog 4 anvénder
Gleerups bocker Koppargruvan, Silvergruvan, Guldgruvan, Kopparspiran, Silverspiran och
Guldspiran.

"Det ar inga ord i borjan av boken da detta gynnar elever med
matematiksvarigheter. Man skriver i boken for det ar svart att borja skriva i en
sarskild réknebok, med linjal osv. det finns en laxbok till materialet med
repetitioner” (P4).

Alla larare pa skolan har gatt fortbildning i matematik och arbetar efter boken Forstd och
anvanda tal. Testen som finns i boken anvdnder pedagog 4 for att kolla av elevernas
kunskaper. Eleverna testas en gang om aret och testen ar uppbyggda likadant varje ar,
daremot 6kar svarighetsgraden.

Pedagog 4 anvander sig av mycket konkret material som d&r varierat for att elevernas
motivation ska 6ka. Exempel pa konkret material som hon anvénder sig av ar:

e Kilossar av tré nér de arbetar med ental, tiotal, hundratal och tusental.

e |hopsatta kulor nér de arbetar med multiplikationstabellen, ex tre kulor som sitter ihop
nar de arbetar med treans tabell.

e Pengar anvander hon mycket.

e Pussel med geometriska figurer.

e Kort med langd, tid, volym och vikt med olika pastaende som ska paras ihop med ratt
enhet.

e Termometrar

e Klockor

“Elever som inte har automatiserat multiplikationstabellen efter en lang tids
ovning far en mall som de far anvanda sig av, daven i klassrummet. Om man drar
fem mot fem hamnar man pa tjugofem. Eleverna tror det &r fusk att anvénda den
men det ar ett hjalpmedel. Andra elever tycker det ar orattvist att de inte far
anvanda sig av den. Da brukar jag fraga om de hellre vill byta sa att de har svart
med multiplikationstabellen istallet men det brukar de inte vilja s& da ar det
lugnt” (P4).

“Pengar anvdnder vi mycket genom att leka affdr och det okar motivationen for
eleverna, ibland anvander vi storre valdrer som tusenlappar och det tycker dem
dar roligt” (P4).

5.9 Ovrigt material som anvands

Intervjufraga: Var hittar ni material som ni anvander om det inte finns att tillga pa skolan?

Pedagog 1 plockar ihop mycket eget material som eleverna kan anvénda sig av, hon anvander
sig av sin egen fantasi efter vad eleverna behdver arbeta med.

Pedagog 2 berattade att det inte ar nagon brist pa uppgifter. Hon hittar material pa internet.
Hemsidan ncm.gu.se hittar hon mycket material pa.

”"NCMs kanguru-uppgifter ar jdattebra” (P3).

"Jag hittar mycket material pa internet. Vi har Ipads pa skolan som vi anvander
oss av, det finns manga appar med matematik dar fardighetstraning och olika satt
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att jobba Ovas. Vi anvander en sida pa internet mycket som heter skolplus.
Interaktiva tavlor har vi med som ar uppkopplade till internet” (P3).

“Jag hittar material overallt, jag gor mycket sjilv och laminerar. Genom att
laminera har jag alltid kvar materialet” (P4).

Pedagog 4 berattade att alla pedagoger pa skolan anvénder sig av boken Matematisk
medvetenhet.

5.10 Sammanfattning

Alla pedagoger i var studie ar eniga om vilka svarigheterna ar som yttrar sig. Bland de yngre
eleverna handlar det om positionssystemet och subtraktion, de tycker det &ar svart att ta bort.
En pedagog sa att talen 11-19 ar svara att lara sig for att de ar for abstrakta, det gar inte att
hanga upp sig pa nagot som man kan nar man kommer 6ver tjugo, dar det borjar om pa ett,
tva, tre osv efter varje tiotal. Trettioett, fyrtioett, femtioett osv. Elva, tolv, tretton och sa vidare
hanger inte ihop med nagot annat tal alls. De aldre eleverna har oftast svarigheter nér det
kommer till multiplikation och division. Eleverna har svart att automatisera
multiplikationstabellen och de kan inte se sambandet mellan multiplikation och division.

Samtliga pedagoger som vi har intervjuat anser att svarigheterna beror bade pa arv och i
vilken miljo inldarningen sker. Daremot sa de att manga foraldrar ofta skyller svarigheterna pa
arv, att de sjalva hade svart i matematik nar de gick i skolan.

Tre av fyra skolor anvander sig av Matte Direkt Borgen som laromedel medan den fjarde
anvénder boken Prima Formula. Hon som anvander boken Prima Formula anvander den till
alla elever, aven de elever med svarigheter da hon anser att alla klarar av den boken da hon
valjer vilka uppgifter som eleverna ska géra. De andra tre specialpedagogerna anvander
Gleerups bocker Koppargruvan, Silvergruvan, Guldgruvan, Kopparspiran, Silverspiran och
Guldspiran till de elever som har matematiksvarigheter eftersom det ar ett lattare material
med mindre text, dessutom skriver eleverna direkt i boken istallet for i ett separat réknehéfte.

Alla fyra specialpedagoger tycker det ar bast att ha specialundervisning i grupp da
undervisningen blir effektivast sa. Det spelar ingen roll om eleverna befinner sig pa samma
niva utan det viktigaste ar att de arbetar inom samma omrade. Det grundlaggande ar bra for
alla elever, darfor gar det bra att ha gemensamma genomgangar, dven om eleverna inte ligger
pa samma niva.
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6. Analys

6.1 Hur specialpedagoger arbetar med elever som har svarigheter i matematik

Enligt Vygotskijs ndrmsta utvecklingszon (Sjoberg, 2006) att eleverna behéver utmaningar fér
att hoja sig och soka nya kunskaper anser pedagog 2 och pedagog 3 vara korrekt. Pedagog 2
och 3 anser att alla elever, dven elever med matematiska svarigheter behéver utmaningar och
mal som ligger 6ver deras kunskapsniva for att de ska vaga bli risktagare. Risktagare ar de
som vagar anta utmaningar och vagar ge sig pa uppgifter som de tidigare inte stott pa och inte
annu har kunskap om (Korling, 2011). Pedagog 3 anser att enbart arbete i matematikboken
inte ger eleverna tillrdckligt med utmaningar, och eleverna behdver utmaningar for att
utvecklas.

Déremot anser pedagog 2 och 3 inte att det stdndigt ska ske ett utbyte av information i
klassrummet utan tycker att tankefunktionen och tankearbetet kréver tystnad. Nar eleverna
fatt en genomgang av ett nytt begrepp till exempel subtraktion och de ska préva sina nya
erfarenheter behover eleven enligt pedagog 2 och 3 tid att tanka. Det ar nar eleven far tid att
tanka och reflektera och prova sin nya kunskap i tystnad som den befasts.

Pedagog 4 anvénder uttrycket mattemummel som kan relateras till \Vygotskij tankar om att all
kunskap fas i ett utbyte med andra. Detta ar ett sétt att utbyta erfarenheter som kan leda till att
eleverna sjalva finner en lésning pa problemet eller uppgiften som de fatt att 16sa. Genom att
eleverna far sitta och smaprata runt matematiken sker ett utbyte som leder till nya kunskaper.
Detta definieras som mattemummel av pedagog 4.

Ellen Key (1912) och Korling (2011) anser att det inte finns nagra genvéagar till kunskapen
och samtliga intervjupersoner instdimmer i detta. Intervjupersonerna anser att nar elevernas
matematiksvarigheter uppdagas visar det sig att det ar tidigt under skolgangen som bristerna
skett. Eleverna har inte forstatt positionssystemet med siffrornas varde, samband och position
till varandra och att eleverna har brister i 6vergangar mellan ental och tiotal. Inlarningen av
detta sker i ett tidigt stadie i skolan, redan under hostterminen forsta lasaret. Nar eleverna
kommer upp i aldrarna syns svarigheter med multiplikation och division. Genom intervjuerna
framkommer det att specialpedagogerna ser att om automatiseringen av
multiplikationstabellen inte befasts ger det upphov till svéarigheter bade i multiplikation och
division. Eleverna ser inte heller sambanden mellan réknesatten. Det finns inga genvégar och
pedagog 4 anvander sig av manga och olika material for att ge eleven mdjlighet att se
helheten i talen och deras samband samt konkretisering av talen. Magne (1972) skriver om
konkretisering och vilken hjalp det ar for inlarandet. De flesta elever beh6ver fa matematiken
konkretiserad, visad konkret i verkligheten med fasta material som gar att flytta for att se
olika resultat.

Det som hittills tagits upp ar exempel pa rakneproblem, att eleven har svart med siffror,
positionssystemet, siffrors varde m.m., sedan tillkommer de problem som &r kopplade till las-
och skrivsvarigheter. Elever som har svart att lasa far svart att veta vad de ska gora i uppgifter
som bestar av mycket text. Har eleven ldas- och skrivsvarigheter far eleven svart att l6sa
uppgiften om det ar en las- och skrivuppgift. En l&s- och skrivuppgift kan vara en matematisk
uppgift men den ges bara i text och eleven ska l6sa uppgiften och svara i text och ofta
beskriva hur eleven kommit fram till sin 16sning.

For att underlatta arbetet for elever med matematiksvarigheter ar det viktigt med struktur.
Eleverna behdver veta i stort sett vad de ska arbeta med nar de kommer till specialpedagogen,
detta skapar en trygghet som &r bra for eleverna. Nar nya moment ska paborjas forbereds
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eleven och ar forhoppningsvis redo for det nya. Eleven har fatt tillracklig fardighetstraning
och begreppsuppfattning i det arbete som nu ska vidareutvecklas och vet att denne ar redo for
detta. Misslyckande for eleven gor att eleven inte far tron pa sig sjalv, vilket i sin tur leder till
att eleven inte vagar ta sig an nya uppgifter. Far eleven en stadig grund att sta pa ur flera
perspektiv blir eleven trygg i sig sjalv och kan ta sig an utmaningar. Manga elever tror att
matematik ar ratt eller fel, de har inte insett att det &r vagarna till malet som ar de viktiga, att
man kan prova sig fram for att finna l6sningar. Variation &r trevligt for vissa elever och for
pedagogerna, men de elever som behdver struktur &r variation inget alternativ, utan de
behover veta vad som ska ske (Ljungblad, 1999).

6.2 Material i undervisningen

Material som pedagogerna vi intervjuat anvander sig av skiljer sig at. Tre av fyra skolor har
samma bok Forsta och anvéanda tal - en handbok. Alla pedagoger pa de ber6rda skolorna har
fatt ett eget exemplar av boken och last den. Detta ska ge pedagogerna redskap till en béttre
forstaelse och att alla pedagoger pa skolan ska kunna mota och se elevers
matematiksvarigheter.

Pedagog 1 och pedagog 4 anvander sig av Gleerups Koppargruvan, Silvergruvan,
Guldgruvan, Kopparspiran, Silverspiran och Guldspiran som egentligen ar avsedda for elever
med svenska som andrasprak. Detta material &r avskalat och enkelt, det finns mest tal och inte
mycket bilder eller andra stérande saker pa sidorna. Nar svarighetsgraden 6kar bibehaller
boken samma struktur pa talen. Detta for att eleven ska kunna fa en djupare forstaelse. Nar det
sedan kommer in lasuppgifter ar det till texten enkla och konkreta bilder. Pedagog 3 anvander
sig av Gleerups Prima Formula, som ar uppbyggd av undersdkande uppgifter. Arbete sker
med konkret material och talens position. Pedagog 2 anvédnder sig av Dyskalkyli av
Butterworth och anvander dven begreppet dyskalkyli, ett begrepp som ar ifragasatt i
teoridelen av vart arbete. Pedagog 2 anvénder sig av material fran NCM vilka hon finner pa
NCMs hemsida, ncm.gu.se. Det material som hon aterkommande anvander sig av ar fran
kangurusidan. P& kangurusidan finns problemldsningar som eleverna arbetar med. Material
som finns att tillgd pa kangurusidan ar gratis och tillatet for kopiering. Pedagog 1 anvander
forutom Gleerups bocker dven material som hittas i olika sammanhang och kan anvéandas av
eleverna for att skapa en forstaelse for matematiken. Pedagog 4 har mangder av material, det
finns material for olika satt till konkretisering av samma sak sa eleven kan fa olika redskap att
anvanda sig av. | undervisningen anvands spel, lekar och olika tavlingar som Magne (1972)
foresprakar. Den langa erfarenhet som finns visar sig i materialet som anvands.

Samtliga specialpedagoger som vi intervjuat anvander sig av pengar i sina
specialundervisningar vilket Butterworth (2004) anser &r ett bra konkret material att anvanda i
specialundervisningen. Butterworth (2004) skriver dven att konkret material som
dekorationsstenar ar bra material att anvanda vilket tre av fyra tyckte var bra da de sjalva
anvander till exempel makaroner, plastkorkar och brickor.

6.3 Vad specialpedagoger anser att matematiksvarigheter beror pa

Pedagog 2 talar om dyskalkyli, en storning eller skada i hjarnan som ger upphov till
matematiksvarigheter. Adler (2001) pastar att dyskalkyli ar matematikens motsvarighet till
dyslexi, vilket Malmer (1996) motséger sig pa grund av att svarigheterna inom matematik kan
se olika ut. Adler anser vidare att dyskalkyli inte har samband med dyslexi medan Lundberg
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& Sterner (2009) anser att det finns samband. Det &r endast en av de fyra specialpedagoger vi
intervjuat som talar om dyskalkyli och ndmner att det finns.

Paverkande faktorer som eleverna berdrs av ar bade av yttre och inre karaktir. De yttre
faktorerna som pedagogerna ser &r nar eleverna inte sover tillrackligt om nétterna och
helgerna, nér det ar stokiga hemforhallanden, psykosociala stérningar och att eleverna inte
kan halla koncentrationen (Lundberg & Sterner, 2009). Inre faktorer ar nar eleverna har nagon
diagnos (Klingberg, 2011). Elever med diagnos gar i vissa fall till specialpedagogen pa
eftermiddagen och da ar koncentrationsnivan lag. Eleven har battre forutsattningar hos
specialpedagogen under formiddagarna da eleven ar utvilad. Det galler att skapa
forutsattningar for larandet genom att arbeta pa olika satt (Lundberg & Sterner, 2009). Att det
ar skillnad mellan vad eleverna presterar beroende pa tiden pa dagen de &r hos
specialpedagogen ar nagot som intervjupersonerna pastar genomgaende. Alla intervjupersoner
ser samband mellan vad eleverna presterar och tiden pa dagen, att prestationen blir samre
desto senare pa dagen eleven &r hos specialpedagogen. Detta galler mest elever med diagnos,
de elever med yttre paverkande faktorer har svart att koncentrera sig vid olika tillfallen under
dagen, da deras tankar upptas av vad som hander i hemmet. Att elever presterar battre pa
formiddagen ar daremot svart att I6sa eftersom inte alla kan vara hos specialpedagogen vid
samma tidpunkt.

Vi flikar in en fraga till pedagog 4 angaende idrott och battre prestationer, att om eleverna
startar lektionen med 10 minuters promenad. Skulle det pdverka vad eleverna presterar?
Pedagog 4 dar oOvertygad om att det skulle visa battre resultat for eleverna. Enligt
undersokningar i USA dar elever fatt ha idrott pa schemat dagligen har eleverna presterat
battre pa 6vriga lektioner (Klingberg, 2011). Om lektionerna hade startat med en promenad
eller annan fysisk 6vning skulle elevernas resultat hojas, det ar pedagog 4 évertygad om.

Olika matematiska strategier som eleverna anvander sig av beskriver pedagog 2 tydligt genom
beskrivningen av hur experter och amatdrer tar sig an uppgifter.

”Skillnaden mellan expert och amator ar att experten lutar sig tillbaka och funderar medan
amatoren satter igang direkt och sliter, sliter, sliter for att det ska bli réitt” (P2).

Elever har olika strategier att l6sa uppgifter. | detta exempel kastar sig amatoren oGver
uppgiften och finner en lI6sning som inte alltid ar korrekt medan experten laser uppgiften och
funderar en stund och tar sig sedan tid att 16sa uppgiften och far oftast ett korrekt svar. Det
finns ocksa de elever som laser och sedan fragar pedagogen om bekréftelse att de ar pa ratt
vdg att 16sa uppgiften. De funderar sedan ett tag till och finner ofta I6sningen med stéttning
(Sahlin, 1997).

Pedagogerna vi intervjuat ser att elever med diagnos, till exempel ADHD, kan ha problem
med bade arbetsminnet och koncentrationssvarigheter som leder till matematiska svarigheter.
Genom att de far ga ifran den vanliga lektionen och arbeta, antingen enskilt eller i mindre
grupp, minskas intrycken fran omvérlden och ett larande sker lattare. Pedagogerna anser att
repetitioner och fardighetstraning behdvs for att kunskaper ska beféstas i langtidsminnet, detta
anser Lunde (2011) vara ett satt for att skapa forstaelse. Elever med Aspergers syndrom
behdver inte ha problem med arbetsminnet. De kan ha ett bra matematiskt tdnkande. Detta ser
vara intervjupersoner och Klingberg (2011) beskriver detta i sin bok. Arbetsminnet anvander
vi under inldarandet och nar vi I6ser problem, det &r det vi har i minnet medan vi l6ser en
uppgift. Ar vi trétta kan det vara svart att minnas vad vi haller pd med till exempel om vi ska
minnas ett tal i huvudet for att strax anvénda detta tal igen, ar vi trotta kan vi ha glomt talet vi
skulle minnas. Detta ar arbetsminnet. Langtidsminnet anvander vi oss av nar kunskapen
befasts. Vi kan da ur langtidsminnet plocka fram kunskapen om algoritmer eller
multiplikationstabellen och minnas hur talen &r uppbyggda.
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7. Diskussion och slutsatser

| detta avsnitt av var studie kommer vi att presentera var diskussion och vara slutsatser, dar vi
kommer att vanda och vrida lite pa det vi last, sett och hort. Vi kommer att aterkoppla till
litteraturen, fundera Gver vad vi sett och hort genom intervjuerna ute pa skolorna och dra
slutsatser som ror matematiksvarigheter och tankar kring detta.

| vart arbete genom intervjuer har vi fatt en djupare inblick i specialpedagogernas arbete. Vad
vi ville ta reda pa var hur specialpedagogerna arbetar med elevers matematiksvarigheter, vilka
laromedel och material de anvander och vad matematiksvarigheterna beror pa.

7.1 Hur specialpedagoger arbetar med elever som har svarigheter i matematik

Om vi utgar fran vart empiriska material ser vi bade likheter och skillnader i deras arbetsstt.
De arbetar pa olika sétt med eleverna, bade enskilt, i mindre grupper och inne i klassrummen.
Vissa specialpedagoger har tjanst pa skolan enbart som specialpedagog medan andra bara har
en viss procent och utdver det arbetar i klass.

Vi fick vid ett tillfalle se en specialpedagog i arbete med mellanstadieelever och hon hade en
muntlig genomgang, sedan en skriftlig bade i bok och pa tavlan och sist en konkretisering
med pengar och hur ental, tiotal och hundratal var uppdelade. Detta var den enda gangen vi
fick vara med om ett undervisningstillfalle och det var givande. Nagon av de andra menade att
vi stor undervisningen med var narvaro och har eleven koncentrationssvarigheter sa blir de
storre nar folk utifran narvarar. Efter vad vi last kan vi forsta och se resonemanget. Nagon
ansag att det inte fanns tid i planeringen for observationer och andra svarade inte.

Pedagog 3 ansag att hon kénde sig styrd av laroplanen, vad vi uppfattade av intervjun kande
hon att hon inte kunde arbeta med fria hander for att ge eleven de kunskaper som behovs for
att nd malet/malen. Detta reagerade vi dver da vi tolkar laroplanen, Lgr 11 till att arbetssattet
pedagogen anvander sig av inte ar styrt, daremot ar malen styrda. Styrda i denna mening &r
inte negativt utan klara och tydliga mal som pedagogen kan arbeta efter. Vagen till malen kan
se helt annorlunda ut beroende pa vem som valjer vag, men malet for elevernas kunskaper ar
den samma.

Det vi tar upp i inledningen med att vi inte sett mycket specialpedagogiskt arbete med
matematik under vara VFU-perioder stammer. Vissa skolor arbetar mycket med svarigheterna
och andra mindre eller inte alls far vi uppfattningen av. De skolor som vi inte kunde komma
och gora intervjuer med hade ingen specialpedagog i matematik och det var det vi undrade
over. Vi fragade i nio skolor om vi kunde fa komma och gora intervjuer. Det var endast i fyra
skolor som det fanns specialpedagoger inom matematik och dar var vi valkomna.

Nar vi besokte skolorna och intervjuerna gjordes sag vi ett bra samarbete mellan
specialpedagogerna och klasslararna. Vi uppfattade att det fanns ett gott samarbete mellan
dem och detta tycker vi framjar elevernas undervisning. Vi tror att om klasslararen ar positivt
installd till att ta hjalp av specialpedagogen blir det lattare bade for eleverna och foraldrarna
att fa ett bra samspel med specialpedagogen.

Det framkom under intervjuerna att i vissa fall nar eleverna ar hos specialpedagogen och det
trots det inte fungerar och det behovs en elevvardskonferens, ar fordldrarna inte alltid villigt
instéllda till detta. Elevvardskonferens innebar att eleven tas upp i diskussion i ett méte med
berdrda personer. Detta sker under tystnadsplikt. Ar inte fordldrarna villiga till detta gors det
utan foraldrarna, med de som arbetar runt eleven och forsoker fa en fungerande skolgang for
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eleven. Hjélp med laxor kan ordnas for eleven om det inte finns resurser till detta i hemmet.
Den pedagog som beréttar detta ar en engagerad pedagog som vi far bilden av vara en otrolig
resurs for skolan hon arbetar i och mest for eleverna hon har.

7.2 Material i undervisningen

Visst material anvéander specialpedagogerna samma och de ser samtliga till elevernas basta.
Déremot har de olika mycket och olika varierat material. Den specialpedagog som har langst
erfarenhet i r har dven mest material och storst variation pa sitt material. Denna pedagog var
valdigt kompetent och duktig. Hon kunde beréatta hur eleverna beméttes och hur hon fick dem
till att fa forstdelse och kanna sig duktiga, hon ingav ett fortroende som vi tror att eleverna
kande. Det vi kunde se var att det finns specialpedagoger som arbetar pa olika vis och kan
plocka fram elever sa de lyfts och far ett sjalvfortroende. De elever som &r hos
specialpedagogerna beskrivs vara elever som inte har tro pa sig sjalva och de arbetar pa olika
vis med att lyfta fram dem.

Vi fick fram i vara intervjuer att konkret material blir pinsamt att anvanda ju aldre eleverna
blir. Nar eleverna gar pa lagstadiet ar det okej att anvanda konkret material i klassrummet
medan eleverna pd mellanstadiet tycker det &r pinsamt att anvianda konkreta material i
klassrummet dér deras klasskamrater kan se det. Det var delade meningar om det var okej att
anvanda konkreta material hos specialpedagogen. En specialpedagog beréttade att eleverna
vill ha verktyg for att slippa anvénda konkreta material medan en annan sa att det ar okej att
anvanda konkreta material hos specialpedagogen och att eleverna tycker det &r roligt.
Samtliga specialpedagoger beréttade att motivationen 6kar genom att spela matematikspel.
Vad &r det som gor att det &r pinsamt att anvanda konkret material i klassrummet? Om det ar
ett hjalpmedel for eleverna som har svarigheter i matematik borde det vara okej att anvanda
sig av dessa material bade hos specialpedagogen och i klassrummet.

Vi har under vara intervjuer fatt svar pa vilka laromedel som elever i matematiksvarigheter
anvander. Vara forutfattade meningar i inledningen om att alla elever maste kampa vidare i
samma bok trots att de har svarigheter har andrats. Nu har vi sett vilka olika laromedel som
vara fyra intervjupersoner anvander sig av. Det var endast en pedagog som anvander samma
bok till alla elever da hon beréattade att den boken den skolan anvénder sig av, Prima Formula,
fungerar for alla. De andra tre pedagogerna berattade att de utformar egna laromedel till
eleverna som gar till specialpedagogen. Matematikmaterialen som pedagogerna vi intervjuat
anvant sig av, da framst -Att forstd och anvanda tal och Gleerups material kan vi inte knyta
till nagon litteratur som visar att detta ar val forankrat som hjalpmedel till elever med
matematiksvarigheter. Vi far forlita oss pa specialpedagogernas expertis.

7.3 Vad specialpedagoger anser att matematiksvarigheter beror pa

Anledningar som leder till matematiksvarigheter som vi har stétt pa under arbetets gang ar av
yttre och inre paverkningar och faktorer. Enkelt forklarat kan vi se det som paverkar eleven
utanfor kroppen som yttre faktorer och det som inifran hjarnan paverkar eleven ar inre
faktorer. Yttre faktorer ar vad som utifran, alltsa miljon runt eleven som paverkar eleven. Inre
faktorer ar vad som finns inne i eleven till exempel en diagnos av olika karaktar, en storning i
hjarnan som gor att eleven inte fungerar som elever utan diagnos. Vi har last litteratur som
motséager varandra och vilken ar mest trovardig? Till exempel pastar viss litteratur att det
finns dyskalkyli och dven en person i var intervjustudie anvéander sig av begreppet dyskalkyli.
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Medan andra vill hanvisa matematiksvarigheter till andra omstandigheter, yttre och inre
paverkande faktorer som vi tidigare tagit upp.

Var slutsats ar att begreppet dyskalkyli ar tveksamt. Vi tror att nar eleven far svart for
matematiken sa grundar det sig i att forstaelse i tidigt stadie uteblivit och da far eleven senare
problem med rékningen, eller att eleven har en diagnos som gor att eleven inte kan
koncentrera sig. Daremot tror vi att man kan lida av akalkyli som &r nar det finns en oférmaga
till rakning. Detta beror pa en hjarnskada. Att vi tror pa detta pastaende &r att det inom las-
och skrivsvarigheter finns afasi som ar en storning i hjarnan som forsvarar att kommunicera
med tal och skrift. Vi tycker att det kan dras vissa paralleller mellan akalkyli och afasi, fast
det ena ar med tal och bokstaver och det andra med siffror. Bada ger stora svarigheter for den
drabbade.

Matematiksvarigheterna beror pa antingen yttre eller inre faktorer som paverkar eleven. Yittre
ar faktorer i elevens omgivning, hur eleven har det i hemmet, hur elevens vardag och helg ser
ut. Om vi sjalva vagar gora en analys av detta mar eleverna battre med en strukturerad vardag,
att det finns regler géllande tv-och dataspel i hemmet, att det finns tider for spelande, samt
tider for mat, idrott, somn och annat som paverkar elevens valbefinnande. Lever eleven i ett
lugnt forhallande i hemmet utan konflikter och annat som gor eleven upprord och ur balans
mar eleven battre, detta utifran vad vi kan utldsa av litteratur och intervjuer.

Har eleven sjélv en storning till exempel ADHD eller Aspergers stor detta eleven tillréckligt
for att eleven ska ha svart att koncentrera sig och eleven behover avgransningar for att ett
larande ska ske. Detta ar inre paverkande faktorer. Om vi tanker ett scenario att en elev med
nagon funktionsstorning lever i ett kaosartat hem far eleven stora svarigheter for inlarning.
Eleven drabbas da av bade inre och yttre stérningar och for eleven blir det svarare att kunna
koncentrera sig for att kunna lara sig ny kunskap. Detta leder till tankar om att kunna ga
vidare om vad struktur i elevernas vardag och skola har for betydelse. Vara egna tankar blir
att struktur och hur dagen ser ut &r viktiga bitar for eleven. Att inte veta vad som ska hénda
kan skapa en kaotisk situation for eleven, tror vi.

7.4 Forslag pa fortsatt forskning

Vi sag en stor skillnad pa hur specialpedagogerna arbetade och nagra av dem var otroligt
engagerade och duktiga. De som var bland de basta hade mest utbildning och vi ser vikten av
att ha utbildade specialpedagoger pa skolorna. Vi blir nyfikna av hur det ser ut pa skolor runt
om i landet, ar det utbildade specialpedagoger som arbetar med dessa barn som har det svart,
eller tar man den som verkar mest lampad pa skolan och som kanske har last till exempel
trettio hogskolepoang i specialpedagogik. Detta &r en fraga som vi skulle vilja ha mer
information om, &r det en fraga som det kan bedrivas forskning runt. Vilken utbildning har de
som arbetar som specialpedagoger? Lamnas elever till pedagoger som inte har den utbildning
som krévs for att vagleda dessa elever?
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9. Bilagor

Bilaga 1 Intervjufragor

Intervjufragor till pedagoger som arbetar med elevers matematiksvarigheter!

Vara fragestallningar i studien:

e Vad anser specialpedagoger att matematiksvarigheter beror pa?
e Hur arbetar pedagoger/specialpedagoger med elever som har svarigheter i matematik?
e Vilka laromedel och material anvander pedagogerna sig av?

Vad har du for utbildning?

Vad ser du for svarigheter inom matematik?
Hur yttrar sig dessa svarigheter?

Vad beror dessa svarigheter av? Arv/miljo?

Vi har last att yttre paverkande faktorer sa som stress och kondition ger samre/battre resultat

hos eleverna, ser du nagot av detta?
Hur arbetar ni med elevers matematiksvarigheter?
Har tystnaden i klassrummet betydelse for elevers larande? Utveckla.

Eller lar sig elever bast enligt Vygotskijs teori om all inlérning sker genom diskussion och

samtal?

Enligt Ann-Louise Ljungblads bok —Att méta barns olikheter ska alla elever fa valmajligheter
i skolan. Ar detta ndgot som gynnar elever med matematiksvarigheter? Eller ror det till for

eleverna att fa for manga val att gora sjalva? Varfor/varfor inte?
Vilka laromedel och material arbetar ni med/anvénder ni er av pa denna skola?

Var hittar ni material om ni anvander om det inte finns att tillga pa skolan?



Bilaga 2 Samtyckekravet

Hej!

Vi &r tva lararstudenter som heter Anna Stromberg och Jennifer Svensson. Vi gar var
sista termin pa lararutbildningen vid Linneuniversitetet i Véaxjo och skriver nu vart
examensarbete. Vi ska skriva om hur pedagoger/specialpedagoger arbetar med elever
som har svarigheter i matematik och om vilka material som anvéands.

Metoderna vi valt att anvédnda oss av &r observationer och intervjuer med
specialpedagoger som arbetar med elever i matematiksvarigheter. Det skulle vara till stor
hjalp om Ni vill vara delaktiga och darmed hjalpa oss i var undersokning. Ert
medverkande innebér att vi far vara delaktiga och observera en lektion du haller i under
hosten 2013. Observationen och intervjun kommer ej att anvandas i nagot annat syfte. Era
svar kommer att behandlas konfidentiellt och kommer att forstoras nar examensarbetet &r
fardigstallt.

Vid fragor eller kommentarer géllande enkatundersokningen far ni garna kontakta oss
eller var handledare Margareta Carlsson.

Anna: as222gc@student.lnu.se , 072-7111783
Jennifer: js222fe@student.lnu.se, 073-5127164
Margareta: margareta.carlsson@Inu.se

Med vanliga hélsningar
Anna Stromberg och Jennifer Svensson

Jag godkénner att mina svar anvands i examensarbetet om hur du som pedagog
undervisar elever i matematiksvarigheter och vilka material du anvander.

Ja Nej
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