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ABSTRAKT

Att jag har valt att skriva om litteraturundervisningen inom yrkesférberedande program
ar att jag vid den verksamhetsforlagda utbildningen upptackte att den fick sta tillbaka till
forman for fardighetstraning. Eleverna hade svart att lasa, forsta och tolka texter och att
det var svart att motivera elever till textlasning.

Jag har intervjuat fem larare som samtliga undervisar pa yrkesforberedande
programmen. Mitt syfte var att ta reda pa hur litteraturundervisningen gick till, men
ocksa lararnas instéllning till sin roll som litteraturundervisare.

En larare ska mata alla elever och ta tillvara pa det specifika som den enskilda eleven
besitter. Darfor ar det viktigt att ocksa kunna hitta detta hos eleverna. I intervjuerna
sager lararna att det ar viktigt med att undervisningen ska vara jamlik, alltsa likvardig
oavsett vilket program eleven gar pa. Det jag kan tolka i intervjuerna &r dock en
underliggande instéllning att lararna far anpassa innehallet for att det ska fungera i
elevgrupperna. Detta blir motsdgelsefullt nér tanken om likvérdig utbildning diskuteras.
De ser sig som nagon som formedlar litteratur och att det ar viktigt, viktigt for
allmanbildningen och att kunna férsta vad som har hant och hander i samhallet.

Lasaret 2011/2012 infordes en ny gymnasiereform. Yrkesforberedande programmen fick
mindre undervisningstimmar i svenska, timmar som skulle ldggas pa programmets
karaktarsamne. | min studie framkom det att karaktarsamnena pa yrkesprogrammen som
skulle fa 6kad undervisningstid inte hade fatt det, utan det hade fatt flera &mnen i stéllet.
Lararna menar att detta inte hjélper de omotiverade eleverna.

Sokord: lararroll, litteraturundervisning, kulturarv
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1 INTRODUKTION
|

Jag har under min verksamhetsforlagda utbildning funderat mycket pa hur lararna i
svenska pa yrkesforberedande programmen véljer litteratur till undervisningen.
Mycket av undervisningstiden gar at till fardighetstraning, fardigheter som bér vara
uppnadda nar eleven borjar pa gymnasiet. Manga larare lagger undervisningen pa en
lagre niva, for att i manga fall finns det behov av att forklara ord och begrepp for att
forforstaelsen saknas. DA blir helheten lidande eftersom tolkning och bearbetning av
texter far en underordnad roll i undervisningen. Det ser ocksa olika ut hur valen av
texter gar till. Manga larare undervisar i kronologisk ordning medan andra tar tillvara
pa intresse och gruppens sammansattning vid val av litteratur. Detta anser jag kan bli
konflikt gentemot de mal som finns att hitta i styrdokumenten.

Larares syn pa sin roll som ldrare paverkar hur dmnet svenska planeras och
struktureras. Vilka formagor som ska tranas har en central del i planeringen. Aven
det ger utrymme till egna tolkningar av styrdokumenten och paverkar
undervisningen. (Mossberg-Schullergvist, 2008). Jag kommer i detta arbete
undersoka lararens roll i litteraturundervisningen pa yrkesforberedande program pa
gymnasieniva.

| doktorsavhandlingen “Léisa texten eller “verkligheten” — tolkningsgemenskaper pa
en litteraturdidaktisk bro” anvénder Ingrid Mossberg-Schullergvist (2008) sig av
begreppet “tolkningsgemenskap” for att forstd hur &mnet konstrueras i klassrummet.
De tre tolkningsgemenskaper som hon anvénder sig av ar genom-, i- och om
litteratur. Mot bakgrund av detta sa starktes min nyfikenhet pa hur och vilken
litteratur som anvands.

I litteraturen finns olika tolkningsgemenskaper (se ovan) beskrivna och hur amnet
svenska kan delas in i tre olika &mneskonstruktioner. Detta visar pa den komplexitet
som larare i litteraturundervisningen ar. Fragan som kommer upp ar det sa att lararen
i undervisningssituationen foljer nagon av dessa fullt ut? Finns mojligheten att géra
lite bade och? Jag tycker att det ar intressant och viktigt att diskutera detta och fa
mera kunskap om dessa perspektiv. Malet for undervisande larare i alla &mne ar att
hitta satt for att fa eleverna motiverade och kunna lyckas i sin kunskapsutveckling.

Det som ar intressent ar att hur mycket lararna kan paverka eleverna nér det galler
litteraturlasning. Récker det med en engagerad l&rare, en larare som med glédje visar
pa litteraturhistorians manga texter som sager mycket om var historia och samhallets
forandring.

Elever har under sin skolgang haft manga undervisande larare, det kraver att eleven
har foérmagan att anpassa sig till olika undervisningsstrategier. Léararna har
styrdokument att folja, men i dessa star det inget om hur undervisningen ska ske. Det
ger lararna tolkningsforetrade till detta och pa sa vis har de sjélva beslutet att
bestdmma om metod.



2 BAKGRUND

| litteraturgenomgangen kommer jag kort redovisa den nya gymnasiereform som
borjade gélla lasaret 2011/2012. Jag kommer dven att redogora for olika synsatt pa
hur litteraturundervisningen kan ga till och det som finns att hitta i litteraturen om
detta.

2.1 Gy2011

Gymnasiereform 2011 &r en reform av den svenska gymnasieutbildningen. Reformen
tradde i kraft lasaret 2011/2012. Syftet med denna var att forbattra elevernas
kunskapsniva och kvalitén pa utbildningen.

2.1.1 De viktigaste forandringarna i Gy2011

I och med Gy2011 infors en hel del nya gymnasieprogram. Gymnasieprogrammen
kommer numera att styras mer centralt vilket gor det svarare for gymnasieskolor att
ta fram sina egna program. Syftet med detta ar att sékerstélla nivan pa utbildningen
och se till att utbildningen har samma krav i hela landet. For att eleverna ska bli
battre forberedda for det som vantar efter gymnasiet har man dven gjort storre
skillnad pa de hogskoleforberedande respektive yrkesforberedande programmen.

En till fordndring 4r borttagandet av det som tidigare hette “individuella
programmet” och ersatt det med fem olika introduktionsprogram. (Skolverket, 2011)

2.1.2 Nya behdrighetskrav

| och med Gy2011 andrades aven behdrighetskraven som blev betydligt hardare an
tidigare. | tidigare gymnasiereform kravdes lagst godkand i grundskolans
karnamnen, svenska, matematik och engelska. I den nya reformen kravs betydligt
flera godkénda betyg i flera amnen beroende pa vilket program som eleven soker till.

Det som tidigare kallades karndmnen har bytt namn till gymnasiegemensamma
amnen. (Skolverket, 2011)

2.2 Amnet svenska pa yrkesforberedande program

Amnet Svenska ar i Gy11 uppdelad i tre kurser; Svenska 1 (100 p), Svenska 2 (100
p) och Svenska 3 (100). Svenska 1 &r en gymnasiegemensam kurs vilken &r
gemensam for alla gymnasieprogram. De yrkesférberedande programmen laser
saledes Svenska 1 medan de hogskoleférberedande programmen laser samtliga tre
kurser. Eleverna pa de yrkesforeberedande programmen har daremot majlighet att
ldsa de Ovriga kurserna (Svenska 1-2) som valbara kurser inom det fria valet. Det hér
ar den storsta skillnaden jamfort med det tidigare gymnasiet, vari eleverna pa saval
praktiska som teoretiska program laste samma kurser — Svenska A-B. (Skolverket,
2011)

2.3 Olika perspektiv pa amnet svenska och litteraturundervisningen

Lérares syn pa sin egen roll som larare paverkar hur amnes struktureras och vilka
formagor som ska tranas inom amnet. Synen pa lararrollen paverkar saledes hur
styrdokumenten tolkas och genomférs i undervisningspraktiken. 1 Undervisningen
konkretiseras laroplaner och kursplaner vilket innebar att lararna far stor betydelse
for hur &@mnet konstrueras och hur undervisningen genomfors (Mossberg-
Schullergvist, 2008).



2.4 Tolkningsgemenskap som begrepp

| doktorsavhandlingen “Léisa texten eller “verkligheten” — tolkningsgemenskaper pa
en litteraturdidaktisk bro” anvénder Ingrid Mossberg-Schullergvist (2008) sig av
begreppet “tolkningsgemenskap” for att forstd hur &mnet konstrueras i klassrummet.
Hon menar att amnessynen utformas i grupper och inom ramen for kontexter for hur
litteratur ska lasas. Dessa kontexter bestdammer ramarna for tolkningsgemenskaperna
och ar en del av ett vidare teoretiskt och samhélleligt sammanhang. Hon tar sin
utgangspunkt i ett resonemang om mangfaldsocialisation och den tidigare
forskningen spanningsférhallanden och utgar ifran att svensklarare medvetet eller
omedvetet valjer mellan olika malsattningar, urval och lasarter beroende pa vilken
”tolkningsgemenskap” ldraren utgar ifrdn. Hon anvédnder sig av dessa tre
tolkningsgemenskaper for att forsta hur &mnet konstrueras:

Genom litteratur, innebdr att litteraturen inte lases primart for sin egen skull utan
lasningen anvéands som hjalpmedel for att uppna andra syften och mal. De litterara
texterna kan till exempel anvandas for att forstd manniskan och hennes plats i
samhallet och tillvaron. Huvudsyftet med att lasa texterna ar alltsa att eleverna
kritiskt ska reflektera och diskutera omvérlden genom litteraturen. Slutmalet for
litteraturlasningen blir saledes att eleverna ska utveckla en medvetenhet om att
texterna ar skrivna inom en historisk och kulturell kontext som eleverna genom
reflektion och diskussion kan lara av.

Om litteratur, innebar kort att undervisningen fokuserar pa litteraturhistoria och
kulturarv. Denna tolkningsgemenskap innebar att detta handlar om litteraturhistoria
och férmedling av kulturarvet.

| litteratur, litteraturundervisningen ska generera nagon form av litterar kompetens.
I vid mening avses att undervisningen ska ge kunskaper om hur litterar text ska lasas
som litterdr text. I denna tolkningsgemenskap inforlivas komponenter fran ’genom
litteratur”. Litterdr kompetens innebér en sjalvstindigt litterdr lasning dvs. att man i
ett samtal eller skriftlig kommentar kan anvéanda sig av litteréra begrepp och termer.

(a.a.)

Den har struktureringen av olika @mnesperspektiv paminner om L-G Malmgrens
(1996) beskrivning av olika d&mnesperspektiv inom svenskamnet. Han menar att
amnet kan delas upp i tre olika amneskonstruktioner som larare utgar ifran i sin
undervisning beroende pa lararens syn pa amnet som helhet:

Svenska som fardighetsimne handlar det om att tyngdpunkten i undervisningen
ligger pa fardighetstraning. Vad som blir viktigast i undervisningen ar att eleverna lar
sig den formella teknik som ar forbunden med olika sprakliga fardigheter. Eleven ska
trana, lasning och skrivning, men dven formagorna att tala och lyssna. Dessa
fardigheter ar alltsa det som fokuseras i undervisningen. | denna konstruktion finns
aven de studietekniska fardigheterna, - att trana pa att ta sig an uppgifter och formaga
att lara in kunskaper pa olika satt. Denna amneskonstruktion ser svenskamnet framst
som ett sprakdmne. Litteraturlasningen blir ofta sekundar och underordnad
fardighetstraning.

Svenska som litteraturhistoriskt bildningsémne innebédr att l&sning av den
klassiska litteraturen &r det som fokuserar i undervisningen. Amnets innehéll &r
bestamt (de klassiska texterna) och férmedlingen av kulturarvet det priméra malet for
undervisningen. Kulturarvet omfattar som sagt ett urval av klassiska litterdra verk
som litteraturhistoriker fastnat for som de mest vérdefulla. Det &r det som brukar



kallas "kanon” av litterdra verk som man menar att alla manniskor i en kulturell
gemenskap bor ha stiftat bekantskap med. Upplégget for undervisningen blir inte
sallan en epokbunden litteraturgenomgang som bearbetar litteraturens historia
kronologiskt. Litteraturen blir en stor den av en bildningskérna som eleverna ska
stifta bekantskap med. Dock é&r inte litteraturen &r inte ensam i denna
“bildningskarna” - spraklara dvs. grammatik och sprakhistoria ar ocksa en del av det
kulturarv som man menar ska formedlas till eleverna.

Svenska som erfarenhetspedagogiskt @mne innebar tillskillnad fran de tva évriga
amneskonstruktionerna att undervisningen i strre grad utgar ifran elevgruppens
forutsattningar och erfarenheter i undervisningen. Hér forsoker lararen “jamka
samma” amnet med elevernas forforstaelse. Till exempel genom att anvanda sig av
populdrkulturella inslag i litteraturundervisningen. Undervisningen byggs saledes
inte upp kring ett fast innehall utan utgar ifrdn elevernas erfarenheter och
forforstaelse. Ett genomgaende drag nar det galler synen pa litteraturlasningen &r att
skolans litteraturlasning och fritidens lasning ska ligga forhallandevis nara varandra.
| erfarenhetspedagogisk undervisning dar syftet att eleverna ska diskutera och
reflektera omvarlden och samhallet genom litteraturen. Till skillnad fran
fardighetsamnet menar foretradare for detta &mnesperspektiv att undervisningen bor
funktionaliseras sa att fardighetstraningen underordnas ett sammanhangande (till
exempel fardigheten lasa underordnas det tema som litteraturen berdr). Innehallet
blir sledes viktigt och bestams utifran sammanhanget och elevsammansattning. En
strdvan i undervisningen blir att ta upp teman om manskliga erfarenheter, aktuella
och universella manskliga problem etc. Ett viktigt mal blir att utveckla elevens
sociala och historiska forstaelse nar det géller centrala humanistiska problem. | detta
sammanhang far litteraturlasningen sin mening och betydelse genom att i olika
former gestalta manskliga erfarenheter. En konsekvens av detta blir att
undervisningen blir mindre laromedelstyrd eftersom ldararen maste ta hansyn till
elevernas forforstaelse som skall hjalpa dem att finna intresse for och nyfikenhet pa
omvarlden. Detta anses vara en forutsattning for sprak- och kunskapsutveckling som
eleverna narmast far pa kopet” (a.a.)

Dessa tre satt att undervisa i &mnet svenska kan ses som teoretiska konstruktioner. 1
praktiken kan det vara svart att hitta larare som renodlat féljer den ena eller den
andra konstruktionen. Manga larare plockar sannolikt fran alla tre av dem. | konkreta
undervisningssituationer forekommer de sakert i olika grader. “Dock kan olika
larare strava mot den ena eller andra riktningen beroende pa lararens Gvertygelse
och stéllningstagande om amneskonstruktioner generellt”. (a.a. s. 90).

2.5 Léararnas roll i litteraturundervisningen — hur far eleverna litterar
kompetens?

Mossberg utgar ifran ovanstdende amneskonstruktioner nar hon preciserar fyra
undervisningsstrategier for litteraturundervisning. Undervisningen paverkas som sagt
av lararens tolkningsgemenskap samt vilka undervisningsstrategier lararen utgar
ifran. Hennes fyra undervisningsstrategier ar:

e Litteraturhistorisk undervisningsstrategi som syftar till att utveckla kulturell
medvetenhet i larandet hos eleven.

e Textanalytisk undervisningsstrategi som syftar till att utveckla elevens
estetiska medvetenhet om text och litteratur.

o Litteraturlasningen ska utveckla elevens sociala medvetenhet i samhéllet.



e Receptionsteoretiska teoribildningar, har ses inte ldraren som expert utan
eleven uppmuntras att reflektera éver den mening som de kan tillféra texten
(Mossberg-Schullergvist, 2008).

2.5.1 Lararens roll i undervisningen, i att tolka och forsta litterara texter

Persson skriver i Varfor lasa litteratur. Om litteraturundervisningen efter den
kulturella vandningen, (2007), att l&rare kan uppfatta sin roll som litteraturutbildare
pa olika satt. Dels som en presentatdr av en metod i Litteraturlasning genom att
presentera vissa grundtermer och begrepp som eleverna ska anvanda i olika strategier
for litteraturlasningen. Eleven ska forsoka utveckla en vana i att fasta
uppmarksamhet pa viktiga aspekter av den litterara texten. Viktigt enligt detta synsétt
ar att lararen infor klassen presenterar hur lararen sjalv resonerar i sin egen strategi i
lasningen. En betydande del av undervisningen bor saledes ske i lararledd helklass -
aven hogre upp i aldrarna. Lérarens roll blir att leda arbetet med svarare texter
genom upplasning och tyst lasning atfoljts av kommentarer och tolkning - i forsta
hand det som klassen spontant identifierar som dunkelt eller svarbegripligt. | den hér
undervisningsformen ska eleverna fa en gemensam begreppsapparat for texttolkning
och ledas fram till den relevanta tolkningen av de lasta texterna. Lararen blir nagon
form av mentor som ska lotsa fram eleverna mot den korrekta tolkningen genom att
presentera begrepp strategier. Den har undervisningsformen star i kontrast till en mer
elevcentrerade syn pa undervisningen. Till exempel ser L-G Malmgren risker med att
det personliga engagemanget i lasningen uteblir om undervisningen fokus é&r
lararledd textanalys. Fria associationer och kopplingar till egna erfarenheter kan —
enligt honom — uteblir eller reduceras till sekundart i undervisningen.

En annan syn pa lararrollen ingar undervisningen som anammar ovanstaende Kritik
Lararen kan anvanda sig av tema i sin undervisning i litteratur. Det kan vara att
foredra framfor det litteraturhistoriskt kronologiska upplégget. Det &r viktigt att
sjalva temat halls aktuellt och inte skyms bort av litteraturhistoriska eller biografiska
kommentaren. Lé&rare bor inte forsumma att dér stoffets art gor det lampligt foga in
de lasta texterna i deras litteratur- och stilhistoriska sammanhang. Boksamtal ar en
lamplig metod for att bearbeta texter framfor allt i undervisningens forsta del.
Successivt bor eleverna vanja sig att anvanda ett grundldaggande forrdd av
beskrivningsord for tolkningar och varderingar av litteratur (a.a.).

Skolans litteraturundervisning ska ge nagon form av litterdir kompetens.
Litteraturlasningen ska ndrma sig en specifik kompetens inom dmnet svenska.
Lararens arbetsprocess med att introducera litteratur for elever &r att arbetet ar
normerande, selekterande, konkretiserande och ger forstaelse kring litterara verk.

”Skonlitteraturens historia ar ocksa kritikens historia. Som formedlingsled
mellan forfattaren och lasaren ar kritiken central i den litterara offentligheten och
utgor en ofrankomlig del av den litterara institution som hor till det moderna
samhallets former. ( Mossberg-Scullergvist s. 70)

Hon menar att kritikerna beréattar for en lasare hur man forsokt att forsta och vardera
ett verk. Det &r nagot som svensklarare ocksa gor i sin undervisning. Dels verkar de
som introduktorer av litteratur, dels undervisar de om hur man forstar och tillagnar
sig litterdra verk. L&rarens arbete &r i huvudsak muntlig och kritikerns skriftligt. Men
likheten i1 uppgiften &r att man visar skonlitteratur, satter in verk i ett sammanhang
och diskuterar mgjliga lasarter och tolkningar. Det finns dock en viktig skillnad och



den ror mottagarnas litterdra erfarenheter. Lérare i svenska arbetar med de forsta
stegen pa vagen mot att elever ska lasa och forstd litteratur pa olika satt. En
svensklarares uppgift gar ut pa att visa barn och ungdomar vad som kan lasas. Bor
lasas av olika skél och hur man kan forsta texterna pa olika satt (a.a).

I min undersokning vill jag studera om larare anvander sig av de tre
amneskonstuktioner som jag funnit och beskrivit i min litteraturgenomgang.
Intressant ar ocksa om de enbart féljer en given konstruktion eller om de blandar.

2.6 Tidigare forskning som belyser lararrollen i litteraturundervisningen

Mossberg (2008) skriver i sin undersokning att larare bade arbetar med litterar analys
och med att anknyta litteraturldsningen till elevernas egen verklighet, dvs. ldsa
”verkligheten”. Hon skriver att ldrarna visar pa stor oro for de elever som inte nér
fram till en komplex lasforstdelse. Hon hanvisar till de larare som medverkat i
studien som betonar vikten av fortbildning i dmnet. 1 hennes slutsats finns
motstridiga budskap i & ena sidan kursplanens texter och & andra sidan
betygskriterierna som lagger ett mycket stort ansvar pa lararna i deras arbete att
konstruera sin d&mnesuppfattning och utforma sin undervisning. Sarskilt stort blir det
i ett skolvdsende med svagt organiserad fortbildning och dar tid till
amnesdiskussioner minskat eller forsvunnit helt till forman for lararmoten Gver
amnesgranserna. Lérare balanserar och valjer mellan flera, ibland motsagelsefulla
mal for undervisning. Hur ldrare hanterar skillnader mellan externa och interna mal?
Mossberg menar ocksd att en del av lasforstaelsens problematik ryms inom
synliggorandet av tolkningsgemenskapernas effekter. Om l&rare systematiskt
artikulerar vad man som l&sare kan rikta sin uppmarksamhet mot de olika
tolkningsgemenskaperna far elever méjlighet att jamfora olika lasarter. Diskussionen
om de olika gemenskaperna kan ha stor betydelse for forstaelsen av bristande las
intresse bland ungdomar. Svenskérare kan forse elever med kunskaper om olika
tolkningsgemenskaper och lasarter samt ge dem mojligheter att méta olika sorters
genrer och forfattarskap, liksom olika former for berattande och fiktionsgestaltning.
Litteraturlarare bor visa for elever hur man laser skonlitteratur pa olika satt, sa att de
inte l&ser som om jorden var platt.

Christina Olin-Sceller (2006) skriver i sin doktorsavhandling “Mellan Dante och Big
Brother” att i manga sammanhang diskuteras olika texters vérde. De placeras i olika
”hoga” och “laga” fack. Hon menar att detta sker varje dag i skolan och framforallt i
amnet svenska, dar populéarlitteraturen lange haft svart att bli accepterad. Hon ger en
forklaring till detta att ny litteratur stalls mot kanon och det kulturarv som larare vill
formedla till eleverna. Lararna ser pa sin roll som att skydda eleverna fran texter i
populérkulturen och som de anser som passiviserande.

Olin-Sceller (2006), ger sin bild av lararnas roll i litteraturundervisningen. Hon
menar att de ska stotta eleverna i deras “byggande” av litterdra forstillningsvarldar.
Det hénvisas till det som Vygotskij bendmner som elevens “nédrmaste
utvecklingszon” och har stor roll 1 elevernas kunskapsutveckling. Lararna har en stor
och betydelsefull roll i att férmedla olika typer av texter. Inte glomma att anvanda
sig av texter som finns nara elevernas forestallningsvarld och blir da lattare att lasa,
forsta och hjalpa att tolka den varld del befinner sig i.



2.7 Sammanfattning

| denna litteraturgenomgang har jag sammanfattat den nya gymnasiereformen som
borjade gélla lasaret 2011/2012 i damnet svenska. (Gy2011) De férandringar som
gjordes var att endast Svenska 1 &r obligatoriskt pa de yrkesférberedande
programmen och pa de hogskoleforberedande programmen &r alla tre kurserna i
svenska obligatoriskt.

| litteraturen kan man hitta olika tolkningsgemenskaper i &amnet svensk
litteraturhistoria. Det ar genom litteratur, om litteratur och i litteratur. Dessa
beskriver hur litteraturen kan anvandas i undervisningen. Dar finns ocksa tre olika
amneskonstruktioner, svenska som fardighetsémne, svenska som litteraturhistoriskt
bildningsdmne och svenska som erfarenhetspedagogiskt amne.

Lararna har stor betydelse i litteraturundervisningen och att undervisa sa att eleverna
far litterar kompetens. De kan inta olika inriktningar pa sin undervisning. En ar att
lararna kan ha litteraturhistorisk inriktning i sin undervisning som syftar till att
utveckla kulturell medvetenhet i larandet hos eleven.

Tidigare forskning styrker det som star i litteraturen att lararna har stor betydelse for
hur eleven lyckas med sin litteraturundervisning. Fér om eleverna ska utveckla
litterar kompetens sa behdver lararna se att eleverna utvecklas bast om de mater
olika typer av litteratur. De kanoniserade texterna och populéarlitteratur har ratta att fa
det utrymmet i valen av litteratur i undervisningen.
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SYFTE

Syftet med denna rapport &r att undersoka lararens roll i litteraturundervisningen pa
yrkesforberedande program pa gymnasieniva. Jag har valt att bryta ner syftet i
foljande fragestéllningar:

Hur ser undervisningen i litteratur ut?
Vilken utgangspunkt har lararen i vilken litteratur som véljs?

Vilka formagor och kompetenser vill lararna framst utveckla i
undervisningen?

Vilket/vilka mal med litteraturundervisningen ser lararna som viktigast i
undervisningen?

Hur motiverar lararna eleverna till litteraturlasning?
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4 METOD

4.1 Metodval

Metoden for studien har valts med utgangspunkt i syftet med att undersoka hur larare
ser pa sin roll som litteraturlarare inom &amnet svenska pa yrkesforberedande
program pa gymnasiet. Patel & Davidson menar att den kvalitativa metoden kan
anvandas nar forskningen avser att tolka och forstd till exempel manniskors
upplevelser. Darfor blev det naturligt att anvanda den kvalitativa metoden med
intervjuer eftersom syftet med studier berér manskliga upplevelser (om amnes- och
lararsyn). Kvale (1997) menar att intervjuer ar sérskilt lampade i kvalitativa studier.
Eftersom syftet med arbetet berér fragan om hur larare ser pa sin roll som
litteraturlarare inom Svenska 1 bestimdes metoden alltsa utifran syfte och mina
fragestallningar med arbetet. Dock finns det saval for- och nackdelar med intervjun
som metod, vilket Ahrne, G & Svensson, P (red). (2011) som metod betraktad menar
de att intervjuer ar ett utmarkt verktyg for att fa reda pa personers reflektioner och
synvinkel pa olika fenomen och att man i en intervju har mojlighet att fanga upp
sadant som de intervjuades sprakbruk, normer och emotioner. Daremot menar de att
problemet med metoden rér tolkningen av intervjusvaren och att man séllan kan vara
garanterad om utsagornas sanningsenlighet.

4.2 Urvalsforfarande/Genomforande

Nar valet av metod blev bestamt sa undersokte jag mojligheten till att intervjua
verksamma svensklarare i lanet som undervisar pa yrkesforberedande program pa
gymnasieniva. Jag fragade larare pa den skola som jag genomférde min
verksamhetsforlagda utbildning om de ville bli intervjuade. Jag ringde till en annan
gymnasieskola i lanet. Syftet med intervjuerna och fragestallningarna fick de
tillfragade information om. Fem verksamma larare i tvd kommuner i lanet tackade ja
till att bli intervjuade och det ar de som &r underlag i denna studie.

For att boka tid till intervjuerna och information om tidsatgang sa ringde jag till dem
som tackat ja till att bli intervjuade och bokade tid och plats. Samtidigt informerade
jag om att om det var bra om jag fick spela in intervjuerna, ingen svarade nej till
detta.

Under arbetets gadng med intervjuerna har jag reviderat fragestallningarna. Detta har
inte forandrat syftet med studien utan har varit av mera spraklig karaktar.

Intervjuerna spelades in och transkriberades ord for ord, efter detta skrev jag en
sammanfattning pa varje intervju. | detta arbete framkom tydligt tva kategorier som
jag sedan anvande mig av i resultatkapitlet och diskussionskapitlet. Dessa &r innehall
och metod och lérarrollen.

De intervjuade lararna ar samtliga verksamma pa yrkesforberedande program samt
barn- och fritidsprogrammet, vilket innebér att 4 av 5 av de intervjuade endast
undervisar i Svenska 1. Den intervjuade ldararen pa barn- och fritidsprogrammet
undervisar i Svenska 1 och 2. Av de intervjuade lararna arbetade 4 av dem pa samma
skola, vilket kan innebara att det kan finnas en risk for gemensamma hallningar
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kollegialt. Det framkom i materialet intressanta nyansskillnader mellan lararna pa
denna skola, sa kollegialiteten bor nog inte betraktas som begransande i det
avseendet.

Ahrne, G & Svensson, P (red). (2011) skriver att for att en intervju ska bli
framgangsrik kravs en del mellanmanskliga kompetenser. Under intervjun ar det
viktigt att stalla vanliga fragor och tydliggora att man ar intresserad av att ta del av
den intervjuades synpunkter och erfarenheter. | intervjusituationen anvandes 6ppna
fragor, (se bilaga 1) for att locka fram icke styrda svar av de intervjuade.

4.3 Etiska dvervaganden

De forskningsetiska principerna har till syfte att ge normer for forhallande mellan
forskare och undersokningsdeltagare. Det grundldggande individskyddet kan
konkretiseras till fyra huvudkrav pa forskningen. De kraven ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. I min studie har jag
respekterat dessa fyra huvudkrav. Jag forklarade for de intervjuade lararna att det var
frivilligt att delta (samtycketskrav) samt vad studien ska handla om, syfte och
fragestéllningar (informationskravet). Jag informerade de intervjuade att inga
uppgifter om namn, skola eller kommun skulle réjas (konfedentialitetskravet). De
intervjuade fick information om hur de kan ta del av den fardiga rapporten
(nyttjandekravet). (Vetenskapsradet)

4.4 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet eller tillforlitlighet handlar om hur V&l ett instrument eller
tillvagagangssatt ger samma resultat vid olika tillfallen under i ovrigt lika
omsténdigheter (Patel & Davidsson, 2003).

Intervjugrupperna har bestatt av fem pedagoger och deras svar har spelats in. Patel &
Davidsson (s104) menar att eftersom verkligheten (intervjun) &r lagrad kan vi ocksé
ga tillbaka, lyssna och vardera/omvérdera de tolkningar som sagts. Darfér kan man
séga att reliabiliteten i undersékningen ar god.

Validitet eller giltighet kopplas till hur man lyckas skaffa underlag till en trovardig
tolkning av det man undersoker. Men ocksa hur man lyckas fanga det som é&r
mangtydigt och motsagelsefullt (a.a. s 106) Fragorna som jag anvande i intervjuerna
och de foljdfragorna jag anvande mig av gav mig underlag till en trovérdig tolkning.
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5 RESULTAT

Jag kommer att redovisa resultatet med att bendmna l&rarna med A, B, C, D och E.
Eftersom samtliga ar behoriga larare for grundskolans senare del och gymnasiet sa
finns ingen anledning att gora ytterligare beskrivningar annat &n det som finns med i
metodkapitlet. Resultatet kan ses som tva 6vergripande kategorier:

e Innehdll och metod  (5.1-5.3)
e Lérarrollen (5.4-5.5)
Rubrikerna i kapitlet foljer fragestallningarna i syftet

Alla larare ser forandringarna i nya laroplanen (Gy2011) i &mnet som nagot negativt.
De menar att forandringens betydelse for svenskan helt enkelt innebdr att eleverna
far reducerad svenskundervisning i antal timmar raknat samtidigt som de menar att
karaktarsamnena far fler timmar. De menar saledes att syftet med forandringarna
uteblev. En larare sager, “de elever som hade vunnit pa detta &ar de
studieomotiverade, men sd blev ju inte fallet”.

5.1 Beskrivning av lektion i litteratur

Alla larare utgdr fran kursplanen i svenska nar de planerar lektioner. De anser att
undervisningen ska vara likvardig oavsett vilket program eleven gar pa. Daremot ser
de skillnader i forkunskaperna beroende pa vilket program eleven laser. Tva larare
(B, E) undervisar under nuvarande lasar pa saval yrkesforberedande- som nationellt
hdgskoleforberedande program, och de menar att det ar viktigt med likvardig
undervisning i &amnet. Eleven ska fa likvardiga kurser oavsett program och de manar
att elever pa yrkesférberedande program kanske i framtiden “vill lasa vidare™ och att
det darfor ar viktigt att inte anpassa kurserna for mycket efter program.

Lérare A &r den av de intervjuade lararna som foljer “katederundervisning” som
norm. Lektionsplaneringen foljer en tydlig uppdelning dar lararen presenterar,
beskriver och forklarar det som eleven ska gora. Laromedel foljs strikt av alla efter
instruktioner av l&raren: “Det fungerar bdst for de studieomotiverade och lite
prilliga eleverna.” Léararna (B - E) arbetar mer varierat. Lararen utgar ifran
gruppsammansattning och forkunskaper nar olika moment ska planeras, och hansyn
till elevintresse blir darfor en forutsattning for undervisningen. Lektionerna kan
saledes se olika ut beroende pa vad som ska laras ut och vad det for klass och vilka
forkunskaper eleverna har. Lé&rare (E) menar att inom yrkesférberedande
programmen ar det viktigt att anvanda litteratur for att oka lasforstaelsen, vilket
lararen menar &r en viktig aspekt i undervisningen i litteraturhistoria. Samtliga larare
ar eniga om vad eleverna ska arbeta med for att forsta litteraturhistorian. For att
eleverna ska forsta de litterara verken behover de fa undervisning i hur samhallet sag
ut och vissa elementédra begrepp. Dessa ska eleverna anvédnda sig av i arbetet med
texterna - sjalvstandigt eller i grupp. Lérare (B) menar att det gar mycket tid till att
ga igenom samma sak flera ganger i litteratundervisningen. Lararna menar att arbetet
med texter fran exempelvis romantiken eller upplysningen utgar ifran jamforelser
(analyser) mellan de olika epokerna, samt skillnader i hur samhallet sag ut vid de
olika tidpunkterna samt vilka idéstrémningar som var i ropet.

| Sv1 utgar undervisningen pa momenten lésa, skriva, tala och lyssna. Alla larare ser
detta som grunden till att eleverna ska vara mottagliga for undervisningen i
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litteraturhistoria. De anvéander sig av dessa formagor integrerat i litteratur-
undervisningen.

5.2 Typer av texter i litteraturundervisningen

Larare (E) menar att texter som anvands i undervisningen till viss man bor anpassas
till vilken elevgrupp och till vilka intressen som finns i gruppen. Dock &r det viktigt,
menar lararen, att anpassningen gors sa att malen styrdokumenten kan nas. Det finns
inga egentliga hinder men lararen maste ocksa vara medveten om vilka mal som styr
nar litteraturen valjs. Larare (B) menar att eleverna ibland svart att forsta hela texter
och att hon darfor riktar undervisningen sa att eleverna inte enbart laser utdrag ur
texter. Hon anvénder saval dikter som noveller och romaner (framst “klassiker”) dar
lasfardigheten med avseende pa hela texter ar i fokus. Lararen menar vidare att nar
“textldsning dr i fokus sd dr det ldraren som viljer texter.” Samtliga larare valjer i
stor utstrackning den litteratur som ska lasas och endast i undantagsfall véljer
eleverna sjalva. En av lararna motiverade detta med att: “eleverna bor fa texter de
inte ar vana vid att lasa, tex. arbetarlitteratur och romaner bl.a. Popularmusik fran
Vittula, Ondskan och En komikers uppvdxt.”

5.2.1 Teman eller kronologisk litteraturhistoria

| valet av att arbeta efter teman eller efter kronologisk litteraturhistoria skiljer sig de
intervjuade delvis at. Alla menar att det ar viktigt att halla en struktur i
litteraturundervisningen.

Larare (A, E) menar att i Svenska 1 ska undervisningen félja en kronologisk och
epokbunden litteraturhistoria och visa pa litterara strommar genom historien. De har
en gemensam syn pa att eleverna ska ldra sig lasa och tolka verk som har funnits med
i generationer och som har blivit Kklassiker. Ldrare (E) betonar vikten av
undervisningen i litteraturhistoria som sarskilt viktigt.

Larare (B) undervisar inte efter teman eller kronologisk litteraturhistoria. L&raren
anser att textlasningen bor vara i fokus i undervisningen samt att lararen véljer de
aktuella texterna med utgangspunkt. Lararen menar att litteraturhistoria pa
yrkesforberedande program ar underordnad andra fardigheter — framst fardigheten
lasa. Vidare menar han att det &r svart att undervisa da ofta forforstaelse i och om
litteratur saknas. Lararen menar ocksa att mycket tid gar at till fardighetstraning och
forklaring av grundldggande begrepp i litteraturen, som t.ex. vad en metafor &r.

Lararna (C, D) fdljer inte kronologisk epokbunden litteraturhistoria i sina
undervisningar. De arbetar efter genrer och verk som liknar varandra pa olika sétt.
Larare (C) menar dock att det bor finnas en rod trad i sin undervisning - oftast efter
vissa teman. Lérare (D) menar att “det dr viktigt for eleverna att forsta litteraturen,
men att de maste tranas i det litterdira tinket”. Mot bakgrund av detta blir valet av
texter det som eleverna kan koppla till sin egen vardag. Larare (D) ar inne pa samma
linje och menar att det &r viktigt att lotsa fram eleverna, samtidigt som
undervisningen inte blir for styrd.

5.2.2 Hur bearbetas texter som eleven laser

Larare (C) utgar fran gruppen och hur forforstaelsen ar for texten. Ofta har eleverna
behov av att gd igenom och repetera begrepp for att kunna analysera texten. Det
innebér alltsa ar alltsa gruppens sammanséttning och forkunskaper far betydelse for
vad som lararen i klassrummet gar igenom. | de flesta fall laser lararen en bit ur
texterna hogt for eleverna, som sedan ska fortsatta med tyst lasning. | undervisningen
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ar aterkoppling fran lararen viktig. Undervisningsmetoden bygger pa att
litteraturundervisningen struktureras efter givna fragestallningar som lararen pa olika
sétt presenterar for eleverna och som darmed blir arbetsstoff i undervisningen.
Gruppdiskussioner ar vanligt, men &ven diskussioner i helklass forekommer. Léararen
ser dock svarigheter i det har arbetssattet eftersom lararen menar att det ar svart att
halla igang diskussionerna. Forstaelse eller intresset “inte alltid dar (hos eleven)’,
menar lararen.

Lararna (A, B, D, E) féljer alla en plan hur eleverna ska bearbeta texter. De utgar
fran strukturerade arbetsgangar i arbetet med texter. Forst en genomgang dar lararen
gar igenom typiska drag och historisk kontext for den aktuella texten, men dven
ibland och idé- och litterara stromningar. Ord och begrepp anser alla larare ar viktigt
att ga igenom sa att eleverna forstar sjalva ska ha formdaga att analysera texterna.
Arbetet sker i helklass eller i grupper och de utgar ifran givna fragor som léararen
forberett. Eleverna diskuterar sig saledes fram till “svar” som de sedan gar igenom i
helklass (eller i grupp). En larare (E) séger “att det ar individen sjalv som ska visa
att den kan och forstatt, och da genom skriftliga prov .

5.3 Lararens roll i litteraturundervisningen

Tre av fem l&rare (A, B, D) ser sig sjadlva som formedlare av kulturarv - som &r det
som &r “vart att fora vidare till ndstkommande generationer”. Larare (D) betonar “att
kulturarvet &r vart att undervisa om och att texter som funnits med lange har nagot
att saga”. Lararens resonemang praglas saledes av formedling av gamla texter — de
sékallade “klassikerna”. Dock anser Larare (E) att lararrollen ocksa innebéar att
lararen skall vara handledare i litteraturundervisningen. Det ar lararens uppgift att se
till att eleverna forstar t.ex. instruktioner och fragestéllningar. Dock innebar inte
“handledarskapet™ ett nytt sitt att arbeta pa (t ex mindre lararledd undervisning)
enligt lararen. Larare (C) ger inget svar pa sin roll i litteraturundervisningen utan ser
sin roll mer som sprakutvecklare.

5.4 Det viktigaste eleven utvecklar i litteraturundervisningen

Svaren pa denna fraga har jag valt att redovisa varje respondent for sig. Lararna har
olika syn pa vilka formagor och kunskaper som eleverna bor utveckla i
litteraturundervisningen.

A menar att eleverna bor utveckla forstaelse for hur samhallet har utvecklats éver tid
genom litteraturen. L&araren menar darmed att eleverna far kunskap om ett
gemensamt kulturarv. Litteraturundervisningen hojer allménbildningen: “Genom
litteraturen trénas eleven till 6kad ldsforstdelse och forstdaelse av sin omvdrld”.

B menar att litteraturundervisningen framst handlar det om att fa eleverna att
utveckla forstaelse for litteratur. Det ar viktigt att fokusera fardigheter i
undervisningen - framfor allt pd de yrkesforberedande programmen (och da kanske
framst formagan “lasa’). Lararen menar att i undervisningen vid dessa program kan
vara lattare ibland vara lattare att anvanda film i undervisningen — till exempel for att
gestalta berattarnivaer i en text. | litteraturen &r analysen fokuserad pa hela strukturer
som t.ex. vandpunkten i en berattelse och kort Overgripande om hur texten ar

uppbyggd.
C séger att om eleverna blir berérda av en beréttelse &r det latt att anvanda sig av den

for att tréna de olika fardigheterna. Att fardighetstrana ar det centrala. Lararen menar
att integrering av fardigheter i litteraturundervisningen &r bast vid de
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yrkesforberedande programmen och det ar det viktigaste for eleven att utveckla, “de
behover dessa fardigheter nér de kommer ut”.

D vill att eleverna ska fa forstaelse for hela texter och att de kan bearbeta en text pa
en hogre niva an bara lasa innantill som ar pa ytniva. “Anvinda sig av litteraturen
for att fa eleverna att tinka pd en hogre abstraktionsnivd”.

E poangterar att eleverna ska utveckla allméanbildning och kultivering. Det ar viktigt
att litteraturhistorien behandlas kronologiskt i undervisningen, sa att eleverna ska
kunna placera antikens idéer i ett visst sammanhang och veta nér i historien det
intréffade. (E) har gemensam uppfattning som (D) nar det galler att fa eleverna att
tolka texter pa en hogre niva. Samtidigt medger larare (E) att det ar svart att lyfta
tolkningarna pa en hogre niva eftersom forforstaelsen ar bristfallig. Samtidigt menar
larare (E) att det ar viktigt att fa upp lasintresset.

5.5 Hur arbetar lararen for att motivera elever till litteraturlasning

Att vara en bra larare med goda ledarskaper &r det mest avgérande och som paverkar
eleverna till att bli motiverade att lasa litteratur, séger larare (A). Att fa eleverna att
tro pa sig sjalva och lita till sin egen férmaga &r en del. Larare (C) utvecklar tanken
med att ocksa lararnas formaga att ta fram intressanta texter och teman da blir ocksa
eleverna mera motiverade och intresset for litteraturlasning okar. Larare (E) menar
att det ar svart att motivera elever pa yrkesforberedande program, “intresset for att
lasa litteratur finns inte i den omfattning som krévs”. Utmaningen blir att fa upp
elevernas 6gon pa att det som skrevs for flera hundra ar sedan ar relevant dven idag.

Larare (B, D) svarar inte pa denna fraga.
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6 DISKUSSION

| detta kapitel kommer jag att analysera och diskutera de resultat som presenterades i
kapitel fem. For att det ska vara latt att folja sa har jag valt att folja samma struktur
som i det kapitlet.

e Innehdll och metod  (6.1-6.2)
e Ladrarrollen (6.3-6.5)

6.1 Beskrivning av lektion i litteratur

Persson (2007), skriver att lararen kan inta sin roll som litteraturutbildare pa olika
satt. Ett satt ar att lara ut en metod att lasa, for att kunna diskutera och vardera
behdver man en gemensam “bank” med uttryck och termer. Mossberg (2008) menar
i sin avhandling att lararen bor visa eleverna hur man Iaser skonlitteratur pa olika satt
sa att de inte laser som om jorden var platt. Jag anser att detta ar viktigt att ta med
detta i undervisningen, att lara eleverna att olika texttyper kréver olika satt att ldsa
och vilka formagor som da anvands. Alla larare trycker pa att det ar viktigt att
eleverna har forstaelse for begrepp sa att de kan anvanda sig av dessa nér de ska gora
sjalvstandiga analyser av texter. Detta anser jag ar ett av de mest grundldaggande i
undervisningen i litteratur och att det ocksa far ta den tid som kravs for att 6ka
forstaelsen av de texter som de laser. | detta moment ser jag likheter med
tolkningsgemenskapen I litteratur”, dar undervisningen ska generera litterér
kompetens (Mossberg-Schullergvist, 2008).

L-G Malmgren, (1996) beskriver att undervisningen i svenska kan delas upp i tre
konstruktioner, svenska som fardighetsamne, svenska som litteraturhistoriskt
bildningsdmne och svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne. Alla larare havdar att
i svenska 1 grundar sig undervisningen pa momenten tala, lasa, skriva och lyssna. De
menar att detta &r grunden till att eleverna ska vara mottagliga for undervisningen i
litteraturhistoria. De anvénder sig att detta integrerat i litteraturundervisningen. |
lararnas svar kan man utlasa att ingen av lararna foljer nagon konstruktion fullt ut
utan de anvinder sig av alla tre, i olika grader (a.a.). ”l en hel och levande
undervisning dor varken manniskor, sprak eller litteratur” (a.a. s. 90).

Jag kan forsta integreringstanken, att lararna anvander sig litteraturen som ett satt att
trana fardigheter. Det jag anser ar att undervisningen dven maste innehalla att trana
formagan att reflektera och analysera. Eleverna maste fa undervisning i vad som
kravs for att kunna reflektera och analysera, den begreppsbank som innefattas i dessa
formagor behover lyftas upp och diskuteras sa att eleverna forstar vad det ar som
lararna forvantar sig av eleverna. Mossberg (2008) forklarar att for att kunna I6sa de
problem som visar sig i elevens lasforstaelse sa finns det behov av att synliggora
tolkningsgemenskapernas effekter. Jag anser att i rollen som litteraturformedlare
innefattar det ocksa att kunna forklara detta sa att eleverna forstar, det ar forst da
svarigheterna att forsta texter minskar och eleverna hittar lusten att lasa mera. Att ha
tydliga krav och forvantningar ar en framgangsfaktor i arbetet med eleverna och
okad forstaelse och intresse for litteraturhistoria.

Svenska som erfarenhetspedagogiskt amne, (L-G Malmgren, 1996), utgar
undervisningen fran elevgruppens forutsattningar och erfarenheter. Detta stammer
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val Overrens med lararna (B-E) satt att planera undervisningen. De utgar fran
elevgruppens forforstaelse och vilka forkunskaper de har och vilka intressen som
finns i gruppen. Detta anser jag ar ett bra satt att fa med eleverna i
litteraturundervisningen. Skapa ett undervisningsklimat dar eleven kénner att deras
intressen tas pa allvar. Samtidigt som det &r bra att eleven ska kanna sig delaktiga i
undervisningen sa kan inte lararna avsaga sig ansvaret for att det som star i
styrdokumenten ocksa foljs, det ar viktigt pa de yrkesforberedande programmen som
endast laser svenska 1, sa att om eleven senare kan lasa de hogre kurserna utan att
det blir problem. | Mossbergs slutsats (2008) ser hon motstridiga budskap mellan
kursplanens texter och betygskriterierna. Detta lagger stort ansvar pa lararna i deras
arbete att konstruera sin amnesuppfattning och utforma sin undervisning. Jag anser
att nar det galler kursplaner och betygskriterier sa kan det inte vara upp till varje
enskild larare att bedoma, har maste det till tydligare riktlinjer fran den niva som har
det Overgripande ansvaret. Mina funderingar ligger hur vi annars kan sakerstalla
likvardigheten pa utbildningen oavsett var den utfors nagonstans. Som det ser ut i
dag sa ar det mycket upp till varje larare/amneslararlag att besluta, och det &r de som
har det yttersta ansvaret i dagslaget.

En av fem intervjuade l&rare s&ger att undervisningen bedrivs som
“katederundervisning”. Liraren &r den som fOrmedlar, har genomgingar och
forklarar vad- och hur uppgifterna ska genomforas. Detta sétt att undervisa styrks av
Persson (2007) som menar att undervisning i helklass bor vara norm i
litteraturhistorian. Lararens roll blir att leda arbetet med texter och leda fram till
relevanta tolkningar. Jag anser att detta satt att undervisa kan vara tryggt for lararen.
Jag forstar varfor vissa larare véljer detta som arbetssatt men det kan bli oflexibelt.
Tryggheten ligger i att ”jag” som ldrare har planerat och ar forberedd, jag har
lektionen i min hand”, det dr jag som fOr arbetet framat. Att det kan bli oflexibelt
menar jag att lektionerna &r sa planerade och forberedda sa att det inte finns nagot
utrymme for eleverna att paverka innehallet. | mitt sétt att se det ar det en fordel att
anvanda sig av eleverna och deras intresse framfor allt i borjan for att fa eleverna
intresserade och ta till sig &ven tyngre litteratur.

6.2 Typer av texter som anvands i litteraturundervisningen

Larare i svenska arbetar med de forsta stegen pa vagen mot att elever ska lasa och
forsta litteratur pa olika satt. En svensklarares uppgift gar ut pa att visa barn och
ungdomar vad som kan lasas. Bor lasas av olika skal och hur man kan forsta texterna
pa olika satt (Mossberg-Schullergvist, 2008). Alla larare i min studie menar att det &r
de som i forsta hand véljer vilka typer av texter som anvands i undervisningen. Det
ar i undantagsfall eleverna far vélja sjalva. En larare sager dock att i vissa fall kan
elevgruppens intresse ligga till grund for valen av texter. Ett synsatt ar att det ar
lararen som ska visa pa litteratur som eleverna inte ar vana vid att lasa, det &r
lararens ansvar, detta haller jag med om. Jag kan se vinster med att larare som anser
att det ar viktigt att ta tillvara pa elevernas intresse vid val av litteratur. Manga
ganger kanske det ar helt nodvandigt for att fa igang lasandet av litteratur. Men jag
anser ocksa att det ar viktigt att oavsett vilket program eleven gar pa sa ska eleverna
bli presenterade for samma litteratur i samma kurs, utgangspunkten for
undervisningen ska grunda sig pa likvérdig utbildning.

6.2.1 Teman eller kronologisk litteraturhistoria

Tva av fem av de intervjuade lararna véljer litteratur i kronologisk ordning, en av
dessa sdger att det ar lattare for eleverna att folja med om texterna kommer i ratt
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ordning. Detta styrker L-G Malmgren, 1996, han menar att alla elever i skolan ska fa
en gemensam kulturell referensram genom att lasa klassikerna, de texter som star sig
genom tiderna, det ar viktigt att detta sker i kronologisk ordning. Christina Olin-
Sceller (2006) skriver att i manga sammanhang diskuteras olika texters varde. De
olika genrerna stélls in i olika fack beroende pa “deras viarde”. Hon anser att i &mnet
svenska sa har popularlitteraturen lange haft svart att bli accepterad. Detta beror nog
helt upp till varje larare och hur benagen lararen ar att ga utanfor ramarna nar det
galler valet av litteratur. Jag tycker att strukturen ar viktig nar det géller att ga
igenom litteratur dar det kan se olika ut for varje enskild larare, for min del &r
kronologi viktigt men att kunna ga utanfor ramarna ar att visa pa flexibilitet i sin
undervisning. Varje tid har sina kdannetecken sa jag haller dven med den larare som
sager att det ar lattare for eleverna att félja en kronologisk ordning pa litteraturen. En
larare sager att undervisningen sker utan direkt kronologi eller efter teman. Detta
forstar jag inte, det maste bli svart att halla en rod trad genom undervisningen inte
heller det synsatt att textlasningen ar underordnad av fardigheten att lasa. Jag staller
mig fradgande hur lararen far in de moment som finns att hitta i styrdokumenten och
hur det gar ihop med likvérdig utbildning.

Ett sétt att undervisa i litteraturhistoria beskrivs av tva larare. De arbetar med genrer
och verk som liknar varandra. En av lararna séger att det ar viktigaste &r att eleverna
forstar litteraturen men att de behdver trana in det litterdra tanket. Detta ar ett
arbetssatt som sédkert kraver en hel del av lararen. Intressant ar hur lararna trénar
eleverna med att gora jamforelser och se likheter och olikheter i de olika texterna,
aven Over tidsepokrarna.

6.2.2 Hur bearbetas texter som eleven laser

Metoden for att bearbeta texter &r gemensam for fyra av fem larare. De féljer en plan
hur eleverna ska bearbeta texterna. Detta satt att arbeta kan hittas i
tolkningsgemenskapen i litteratur” och &dmneskonsturktionen svenska som
litteraturhistoriskt bildningsamne. ( L-G Mamlgren, 1996, Mossberg-Schullerqvist,
2008) Undervisningen kan ske i helklass eller grupper. En av lararna sager att det
ibland kan vara svart att halla igang diskussionerna da forstaelsen inte alltid finns.
Nar litteratur ska diskuteras och eleverna ska forsta texterna kan jag forsta att det
ibland kan vara svart for att fa igang och halla en diskussion levande. Det handlar
mycket om intresse for att ldra sig de gamla texterna och hur de paverkar aven i var
tid. Jag ser att detta &r en del i undervisningen som &r utmanande for lararna. Det
géller att hitta de punkter som eleverna behdver mera kunskaper i t.ex. begrepp for
att kunna diskutera texter. For att skapa engagerade elever sa maste lararna ocksa var
engagerade och visa eleverna att detta ar intressant, sa intressant att det &r vart att
lagga ner lite tid till att lara sig.

6.3 Lararens roll i litteraturundervisningen

Mossberg-Schullerqvist, 2008 skriver att skolans litteraturundervisning ska ge nagon
form av litterar kompetens. Litteraturldsningen ska narma sig en specifik kompetens
inom damnet svenska. L&rarens arbetsprocess med att introducera litteratur for elever
ar att arbetet ar normerande, selekterande, konkretiserande och ger forstaelse kring
litterara verk. Tre av fem ldrare stimmer in pa ovanstaende beskrivning, de ser sig
sjdlva som férmedlare av kulturarv. En av dem séger att “kulturarvet dr virt att
undervisa om och att texter som har funnits med ldnge har ndgot att sdga”. Det ar
vart att papeka att alla tre lararna ser gladje i att undervisa i litteratur och da ar en
viktig faktor uppfyllt anser jag. L&rare som visar glédje i sitt arbete och har med sig
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detta i arbetet med eleverna ar goda forebilder for eleverna. En av lararna visar pa en
aspekt i rollen som litteraturundervisare, ndmligen den som beddmer. Detta &r en del
i rollen som larare och det ar viktigt att ta det pa allvar. Eleverna har rétt till att bli s&
rattvist bedémda som det bara gar.

6.4 Det viktigaste eleven utvecklar i litteraturundervisningen

Eleven ska utveckla forstaelse for hur samhallet har utvecklats dver tid och genom
litteraturen fa de ett gemensamt kulturarv, genomsyrar de flesta intervjusvaren. De
menar att genom litteraturundervisningen hojs ocksa allmanbildningen. Detta kan
kopplas till tolkningsgemenskapen, ”Genom litteratur”. Detta innebdr att litteraturen
inte l4ses primért for sin egen skull utan lasningen anvands som hjalpmedel for att
uppna nagot annat syfte, t.ex. hoja allmanbildningen. De litterdra texterna anvands
for att forstd manniskan och dennes plats i tillvaron. Huvudsyftet med att ldsa
texterna ar att eleverna ska diskutera omvarlden. Slutmalet for litteraturlasningen ar
att eleverna ska utveckla en medvetenhet att texter skrivs inom en kulturell kontext
och att det paverkar den kultur dar man lever och verkar. En av lararna sager,
"Anvinda sig av litteraturen for att fa eleverna att tdinka pd en hogre
abstraktionsniva ”. En av lararna menar att det ar svart, framforallt i grupperna pa de
yrkesférberedande programmen, att 6ka abstraktionsnivan just darfor att de saknar
forforstaelse och intresse. Detta kan jag forstd men som larare ar det nagot vi maste
forhalla sig till, alla elever ar inte intresserade. Men att enbart grunda undervisningen
pa elevernas intresse ser jag som inte hallbart, vi har de styrdokument med
kursplaner att folja. | mitt satt att se det &r det da battre att anvanda sig av olika typer
av medier, litteratur, film och teater ar nagra.

6.5 Hur arbetar lararen for att motivera elever till litteraturlasning

Den avgorande faktorn for att motivera eleverna till litteraturlasning ar att vara en
bra larare med goda ledarskaper, séger tre av fem l&rare. En av dessa larare séger
ocksa att se eleven och fa dem att lita till sin egen formaga ar ocksa viktig for att
motivera eleverna. Kan eleven visa att den kan sa ar det motivationshojande i sig.
Det som forvanar mig vid intervjuerna ar att tva larare inte kunde svara pa denna
fraga, en av dessa sager att det ar svart att motivera elever pa yrkesforberedande
program. Frdgan ar vem det & som &ger detta problem, att inte kunna motivera
elever. Det ar dock tre larare som svarat annorlunda och da undervisar samtliga
larare pa yrkesforberedande program. Jag tycker att det ar forvanande att tva larare
inte kan svara pa hur elevernas motivation till att litteraturlasning. Jag anser att i
lararrollen ingar det att arbeta med motivationshojande uppgifter, for att kunna detta
maste lararen veta vad- och hur detta kan ga till. Detta kanns konstigt utan fragan &r
vad det ar som gor att inte dessa tva larare kan motivera eleverna till litteraturstudier.

6.6 Slutsats

Lararna i min studie visar pa det komplexa i att undervisa i litteraturhistoria. Lararna
intar en roll som litteraturférmedlare, formedlare av ett kulturarv. De ser att genom
litteraturen sa okar allmanbildningen hos eleverna och de forstar lattare vad- och
varfor saker hant historiskt, detta gor att de battre kan forsta den varld de befinner sig
i. Manga av ldrarna ser ocksa litteraturen som en metod som kan anvéndas for att
tréna fardigheter. | svenska 1 grundar sig undervisningen i momenten tala, lasa,
skriva och lyssna, fardigheter som eleverna behdver besitta for att klara av livet efter
skolan.
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En aspekt for att lyckas med litteraturundervisningen ar att kunna motivera eleverna.
Att vara en engagerad larare och som kan visa pa den gladje som finns i dldre texter
menar de intervjuade ar en framgangsfaktor.

En larare ska mota alla elever och ta tillvara pa det specifika som den enskilda eleven
besitter. Darfor ar det viktigt att ocksa kunna hitta detta hos eleverna. En
forestallning som jag har stétt pa under verksamhetsforlagda utbildning ar att elever
som gar pa de yrkesforberedande programmen ar generellt omotiverade och
okultiverade och inte forstar litteratur. Detta ar ett oproffessionellt sétt att se pa
elever. | intervjuerna sager lararna att det &r viktigt med att undervisningen ska vara
jamlik, alltsa likvardig oavsett vilket program eleven gar pa. Det jag kan tolka i
intervjuerna ar en underliggande installning ar dock att lararna far anpassa innehallet
for att det ska fungera i elevgrupperna. Detta blir motsdgelsefullt nér tanken om
likvérdig utbildning diskuteras.
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Intervjufragor Bilaga 1
Innehall - Metod

Vilken nytta tycker du att eleverna har med
litteraturundervisningen?

Kan du kort beskriva en vanlig typisk lektion i
litteraturhistoria?

Vilka typer av texter brukar ni arbeta med?

Arbetar du efter olika teman eller kronologisk litteraturhistoria?
Hur behandlar ni texterna som eleverna laser?

(Ev. foljdfragor, vid behov)

Arbetar ni enskilt eller i grupp?

Hur bearbetar ni texterna? (Foljdfragor, Gemensam bearbetning
I klassen?)

Forklara kort hur ni gar tillvaga?
Lararen

Hur wvill du beskriva din  roll som larare i
litteraturundervisningen?

Vad tycker du ar det viktigaste att eleven utvecklar i
litteraturundervisningen?

Eleven

Vad tror du motiverar eleverna till att l1asa litteratur och arbeta
med litteraturhistoria?

Har du nagra sarskilda knep for att motivera eleverna?



Bilaga 2

Innan intervjuerna fick de intervjuade ta del av syftet och de fragestallningar jag har i
min studie.

Syftet med denna rapport &r att undersoka lararens roll i litteraturundervisningen pa
yrkesforberedande program pa gymnasieniva. Jag har valt att bryta ner syftet i
foljande fragestéllningar:

Hur ser undervisningen i litteratur ut?
Vilken utgangspunkt har lararen i vilken litteratur som véljs?

Vilka formagor och kompetenser vill lararna framst utveckla i
undervisningen?

Vilket/vilka mal med litteraturundervisningen ser lararna som viktigast i
undervisningen?

Hur motiverar lararna eleverna till litteraturlasning?



