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ABSTRAKT

Syftet med den hér studien &r att undersoka hur elever uppfattar undervisningen i
svenska som andrasprak och hur de staller sig till att arbeta &mnes6vergripande med SO-
amnena. Studien baseras pa en kvalitativ undersokning som utgar fran intervjuer
genomforda pa en grundskola med tolv elever med svenska som andrasprak. Resultatet
visar att eleverna ar relativt néjda med sin undervisning i &mnet men att ytterligare
variation och utmaning ar att Onska. Eleverna ar ocksa nyfikna pa att arbeta
amnesovergripande och kan se en vinst med detta gallande den hjalp de skulle kunna fa
med svara ord och texter.

Nyckelord:

Svenska som andrasprak, SO- amnen, skolframgang, amnesdvergripande arbetssatt, lust
att lara, maluppfyllelse.
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1 INTRODUKTION

For larare ar det alltid intressant hur man kan forbattra larandesituationen for elever,
speciellt med tanke pa den stora andelen svenskar med invandrarbakgrund. Svenska
som andrasprak blir ett allt storre amne da antalet elever i denna grupp standigt ékar.
Enligt skolverkets statistik (2014) sa lamnar var fjarde elev som laser svenska som
andrasprak grundskolan utan betyg i amnet. Elever med ett annat modersmal &n
svenska far enligt en rapport av Skolinspektionen (2010a) samre forutsattningar att
na de nationella malen i grundskolan an elever med svenska som modersmal. Det &r
ett stort ansvar och uppdrag man har som skola och larare att forsoka fa dessa elever
att klara malen i skolan. Svenska som andrasprak utgor ju sjalva grunden for att
utveckling ska kunna ske i samtliga &mnen for dessa elever. Att ge dem samma
forutsattningar som elever som har svenska som modersmal ar ett tydligt uppdrag
skolan har. Det ar darfor av vikt att larare forsoker arbeta med hjalp av de metoder
som fungerar bést for eleverna- att anvénda sig av en metodik som skapar lust och
god inlérning. Jag har valt att studera om man skulle kunna utveckla @mnet svenska
som andrasprak genom ett &mnesOvergripande arbetssatt. Jag har i
yrkesverksamheten sett hur stora svarigheterna ar for dessa elever i bland annat SO-
amnena. Jag vill med detta arbete ta reda pa hur amnet svenska som andrasprak
fungerar idag pa en svensk grundskola, ur ett elevperspektiv, och genom en
undersokning se hur elever dar upplever amnet.



2 BAKGRUND

| det har kapitlet forklaras hur man definierar svenska som andrasprak samt vilka
styrdokument skolan ska arbeta enligt och hur dessa ser ut. Kursplanen Lgrll
behandlar vad undervisningen ska syfta till och vad eleverna forvantas kunna. Vidare
presenteras min teoretiska ansats och tidigare forskning inom omradet.

2.1 Vad ar svenska som andrasprak?

”Second Language” dr ett begrepp som inom internationell sprakforskning ar allmént
vedertaget. Med detta menas att individen har borjat utveckla ett eller flera sprak som
i ett senare skede mots av annu ett sprak vilket blir det officiella spraket i den miljo
individen vistas. Det finns ett flertal satt att benamna elever i denna situation. Nagra
av dem ar elever med svenska som andrasprak, andrasprakselever, elever med annat
modersmal och elever med utlandsk bakgrund. | skolans varld anvands uttrycket
elever med svenska som andrasprak. Dessa elever kan vara fédda i Sverige eller ha
invandrat fore eller under sin skoltid (Skolverket 2011, Kommentarmaterial). En
individs forstasprak ar alltsa det sprak man lar sig fran tidig alder genom sina
foraldrar och det sprak man talar med sina foraldrar, oavsett var i varlden man
befinner sig. Ett andrasprak ar det sprak man tillagnar sig efter sitt forstasprak.
Ansvaret for att elever med annat forstasprak an svenska far samma mojlighet till
sprakutveckling pa samma villkor som elever med svenska som forstasprak ligger pa
skolamnet svenska som andrasprak (forkortas som SVA).

Barn som har svenska som forstasprak har redan en bas som de sedan
vidareutvecklar i skolan. Barn med svenska som andrasprak behéver dels utveckla
basen i spraket och samtidigt tillagna sig skolspraket, dvs arbeta pa fler nivaer
samtidigt. Detta stéller krav pa elever och larare samt motiverar till att svenska som
andrasprak ska vara ett eget amne (a.a). ldag ar ca 22,9 % av grundskolans elever i
Sverige berattigade modersmalundervisning, dvs har ett annat modermal &n svenska.
Det ar dock endast 8,6 % som faktiskt har SVA- undervisning i praktiken
(Skolverkets databas, jamforelsetal 2013). | skolinspektionens kvalitetsgranskning
(2010a) av flersprakiga elever konstaterar man att det pa manga hall rader oklarhet
kring svenska som andrasprak och att amnet ofta hanteras som ren fardighetstraning
utan sammanhang med det Ovriga innehallet i skolan. En ldrare i svenska som
andrasprak maste ha kunskap i att kunna bedoma vilken utvecklingsniva eleven
befinner sig pa och sedan ldgga upp undervisningen sa att stodet for elevens
sprakutveckling knyter an till den verkliga nivan (a.a).

Svenska och svenska som andrasprak har i stort sett samma syften och mal men
vagen dit kan se annorlunda ut. Spraket och dess utveckling ar centralt for bade
svenska och svenska som andrasprak. Det ar genom sprak och kommunikation som
manniskor kan gora aktiva val i olika sammanhang och hjélper till att sa att individen
kan forhalla sig till varlden (Skolverket 2011,a). Som syftet i Lgr 11 sager ar ett rikt
och varierat sprak betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar
kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots.



2.2 Andraspraksperspektiv

Ett sprak pa vagen i sprakutvecklingen for dessa elever &r det sa kallade
interrimspraket vilket innebar att man ska veta bade hur man ska uttrycka sig samt
vad man kan sdga till vem i olika situationer (Skolverket 2011,b). Man brukar vidare
tala om att elever har ytflyt, nar de beharskar spraket val i vardagssammanhang. Det
behdver dock inte betyda att de beharskar skolspraket lika val. Elever med svenska
som andrasprak moter inte bara ett nytt sprak utan de moter ocksa manga nya sétt att
uppfatta och forhalla sig till véarlden pa. Ju hogre upp i skolaldern desto storre krav
pa att uppfatta och anvanda abstrakta begrepp(a.a). Individens sprakinlarning &r i ett
sociokulturellt perspektiv en del av dennes socialisation och uppstar i samspel med
individer vilka beharskar spraket (Hammarberg 2004).

Vikten betonas av att samtliga larare har ett ansvar att vara medvetna om sprakets
betydelse for larandet. Det &r dock lararen i svenska som andrasprak som har
huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling. Det utmarkande for amnet ar att
det ska ge eleverna redskap for att klara av studier i andra &mnen. Samverkan med
andra @mnen ar mycket viktiga, eftersom det ofta krdvs av eleven att denne skall
kunna tanka och formulera sig pa hogre nivaer an vad deras kunskaper i svenska
tillater. (Skolverket, 2011).

2.3 Styrdokument

| Skollagens kapitel 10, 4:e paragrafen fastslas att undervisningen ska omfatta
svenska och svenska som andrasprak. Harutéver ska det finnas modersmal for de
elever som ska erbjudas detta. Vidare i skollagen kapitel 10, 8.e paragrafen fastslas
att for varje amne ska en kursplan gélla. Vidare kan man lasa i skollagens bilaga 1 att
svenska eller svenska som andrasprak ska ha 1490 timmar i garanterad
undervisningstid enligt timplanen vilket innebér att det ar det amne parallellt med
amnet svenska har flest antal undervisningstimmar i grundskolan.

| skolfoérordningen kap 5, § 14 star foljande att 14sa: “Undervisning i svenska som
andrasprak ska, om det behdvs, anordnas for 1.elever som har ett annat sprak an
svenska som modersmal, 2. Elever som har svenska som modersmal och som tagits
in fran skolor i utlandet, 3. Invandrarelever som har svenska som huvudsakligt
umgangessprak med en vardnadshavare. Rektorn beslutar om undervisning i svenska
som andrasprék for en elev.”

Inledningsvis ett klargérande géllande beslut om laroplaner. Pa skolverkets webbsida
under rubriken laroplaner finns féljande att l&sa:

“En ldroplan dr en forordning som utfardas av regeringen och som ska foljas av
de verksamheter som omfattas av forordningen. | laroplanerna beskrivs
verksamheternas vardegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer for arbetet”

Laroplanen ar uppdelad i tre delar dar de tva forsta delarna utgérs av skolans
vardegrund och samlade uppdrag samt de 6vergripande mal och riktlinjer som galler
for utbildningen. Laroplanens tredje del bestar av de kursplaner och kunskapskrav
som géller for skolformen. Jag Vvéljer hér att endast ta upp den tredje delen i
laroplanen (Lgr11) som behandlar kursplanerna.



2.3.1 Kursplanen och dess syfte

I Lgrll inleds varje kursplan med en motivering kring &mnets existensberéattigande i
skolan. Vidare anges syftena med undervisningen i amnet och dérefter anges ett antal
langsiktiga mal som ar amnesspecifika.

Kursplanen i svenska som andrasprak &r nagot annorlunda mot den tidigare Lpo 94.
Fortfarande betonas sprak och sprakutveckling men den inriktar sig mer pa
skonlitteratur och andra texttyper samt pa sprakets kommunikativa roll och elevernas
identitetsutveckling (Skolverket 2011,b)

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrll, gar det
att utlasa foljande ur kursplanen for svenska som andasprak vad gaéller syftet for
undervisningen: Undervisningen ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och
om det svenska spraket. De ska ges forutsattningar att utveckla tal och skriftsprak sa
att de kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Undervisningen ska
vara sadan att de far utveckla spraket for att tanka, kommunicera och lara. De ska fa
rika mojligheter att kommunicera pa svenska utifran sin kunskapsniva, utan for tidiga
krav pa spraklig korrekthet (a.a).

Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lasa och skriva pa svenska.
Vidare ska eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar
egna asikter och tankar i olika slags texter och olika medier. De ska ocksa utveckla
sin formaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och med andra. Undervisningen ska
ocksa bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om hur man soker och kritiskt
varderar olika kéllor. Férutom att eleverna ska fa mota skonlitteratur fran olika tid
och plats ska de ocksa fa mojlighet att utveckla kunskaper om olika former av
sakprosa. Genom att moéta olika texter, scenkonst och annat estetiskt berattande kan
de utveckla sitt svenska sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for omvérlden
(Skolverket 2011,b).

2.3.2 Lasa och skriva

| det centrala innehallet i Lgr 11(Skolverket, 2011) star det att de langsiktiga malen
vad galler formagan att lasa och skriva ska vara att eleven ska hitta strategier for att
forsta, tolka och analysera olika typ av texter ifran olika sammanhang De ska kunna
urskilja texters budskap, tema och motiv och forstd syften, avsandare och
sammanhang. Vidare ska eleven k&nna till strategier for att skriva olika typer av
texter som &r anpassade till deras typiska sprakliga drag och uppbyggnad. Eleven ska
ytterligare kanna till olika satt att bearbeta egna texter pa bade vad galler innehall
och form samt hur man tar och ger respons pa texter. Utdver detta ska aven sprakets
struktur med stavningsregler, skiljetecken ordklasser och satsdelar behandlas.

2.3.3 Tala, lyssna och samtala

Under rubriken Tala, lyssna och samtala i Lgr 11(Skolverket 2011) l&ser man vidare
att eleven ska utveckla sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadd i
skolans amnen nar det egna svenska spraket inte racker till. De ska kunna leda ett
samtal, formulera och bem6ta argument samt géra sammanfattningar. Eleverna ska
kunna utféra muntliga presentationer och beréttande for olika mottagare, om a@mnen
bade fran skola samt samhillsliv. Hela tiden med anpassning av spraket till
mottagare och syfte. Svenska sprakets prosodi ska tranas och dven uttalets betydelse
for att gora sig forstadd.



2.3.4 Berattande texter och sakprosatexter

| skolan ska litteratur av olika slag behandlas, sdsom skaénlitteratur, lyrik, dramatik,
sagor och myter fran olika tid och delar av vérlden. Det ska vara skonlitteratur som
belyser manniskors olika identitet och livsvillkor. Eleven ska fa bekanta sig med
olika sprakliga drag och uppbyggnad av texter, kunna jamfora hur de stilistiskt
skiljer sig at fran varandra. De ska ocksa kanna till nagra betydelsefulla forfattare
samt deras verk och dess kulturella historia och sammanhang. Eleven ska vara
bekant med beskrivande, utredande, instruerande, forklarande och argumenterande
texter, sasom tidningsartiklar, vetenskapliga texter, arbetsheskrivningar och dven
blogginlagg. Syftet med de olika texterna och dess innehall samt deras specifika ord
och begrepp ar likasa viktigt att kanna till (Skolverket, 2011).

2.3.5 Sprakbruk och informationssokning

Vad galler sprakbruket ska eleverna kunna utveckla sprakliga strategier for att
minnas och kunna identifiera nyckelord liksom anvanda ord och begrepp for att
uttrycka kanslor, kunskaper och asikter. De ska dven kanna till ord och begrepp fran
skolamnena och vardagsspraket samt olika nyans och vardeladdning i ord och
begrepp for att t. ex kunna uttrycka kanslor, kunskaper och asikter. Man ska &ven har
kunna se skillnader i sprakanvandning beroende pa sammanhang, och med vem och
om vad man kommunicerar. Sprakets betydelse for den egna identitetsutvecklingen
samt for att utdva inflytande betonas. Sprakbruk i frdga om yttrandefrihet och
integritet i olika medier och sammanhang tas ocksa upp i Lgr 2011. Vidare ska
eleven kunna soka information pa Internet och bibliotek, i bocker och massmedier.
De ska ocksa veta hur man citerar och gér kallhanvisningar. Sist men inte minst ska
de aven veta hur man kéllkritiskt granskar de olika kéllorna (Skolverket, 2011).

2.4 Teoretisk ansats

Lev Vygotskij var en rysk sprakpsykolog med rotter i behaviorismen. Han kom
senare att narma sig Piagets tankar om att spraket utvecklas kognitivt, genom
interaktion. Vygotskijs utvecklingsteori handlar bade om utveckling och
undervisning. Det ar i samspelet med andra som barnet utvecklas. Termen
sociokulturellt perspektiv”’ definieras saledes inom psykologin av att man tittar pa
hur individen samverkar inom gruppen och dven interaktionen mellan olika grupper.
Fokus ligger dock pa att forklara kanslor, tankar och beteenden till den sociala
paverkan som individen utsatts for. Sociokulturell paverkan har haft stor betydelse
for forskningsteorier av andrasprak och bidragit till insikter som har varit véardefulla
(Hammarberg 2004). Ett av Vygotskijs mer anvdnda och kanda begrepp ar den
narmaste utvecklingszonen, eller som den ocksa kallas- proximala utvecklingszonen.
Denna innebér i stort att barnet, genom samarbete och samspel med vuxna eller
andra barn, styrs mot hogre nivaer i sin egen utveckling. Utveckling sker pa sa vis
genom larande- larandet styr utvecklingen (Braten, 1998). Utan social
kommunikation sker ingen utveckling av sprak eller tankande (Lindqvist, 1999).



2.5 Hur nas god skolframgang?

Skolprestationer ar mer &n nagonsin av betydelse, for individen saval som samhallet.
For individen leder hogre utbildning till hogre 16n, béattre hédlsa och langre liv. Detta
minskar i sin tur kostnaderna for samhéllet géllande sjukvard och brottsbekampning.
Dessutom Okar det pa sikt dven landets ekonomiska tillvaxt (William, Dylan 2013).

Kunskapen har idag en central roll i vart samhélle eftersom kunskap om sjalva
samhallet, varlden och dess forhallanden ger storre majlighet att fatta ratt beslut samt
Okar manniskors mojligheter att forma sitt liv som de vill (Reyes, 2007). Att gbra
skillnad pa folk pa grund av deras kunskaper eller okunskaper mojliggor samhéllets
sociala ojamlikhet (a.a).

Nyckeln till allman skolframgang i Sverige ar goda kunskaper i svenska. Detta leder
aven till battre integrering i det svenska samhallet. Problem elever med svenska som
andrasprak stoter pa ar att de i skolan genomgar en sa kallad dubbel sprakutveckling.
Med detta menas att de dels ska skaffa sig kunskaper i svenska spraket som dvriga
elever redan har och dels ska de utveckla sitt svenska sprak i olika amnen vilket de
svenska eleverna har utvecklat under sin tid i skolan. Insatser for elever med annat
modersmal an svenska kan kravas under en mycket lang period av skoltiden. For
elever som saknar eller har mycket sma kunskaper i svenska tar det cirka tva ar for
att na basfardighet i det nya spraket. Dessutom kan det ta mellan fem och atta ar for
elever med annat modersmal an svenska att nd samma niva i lasamnen som eleverna
med svenska som modersmal Den individuella variationen &r mycket betydande. En
del elever kan ga mycket snabbare framat i utvecklingen till en bra svenska
(Cummins, 2001). Amerikansk forskning utférd av Thomas och Collier 2002 visar
att det kan ta upp till tio ar att utveckla ett skolsprak som ér tillrackligt for att klara
av grundskolans och gymnasiets studier (Holmegaard & Wikstrom, 2004).

Som tidigare namnts maste en larare med sarskild behorighet anvandas for
undervisningen i svenska som andrasprak. Det har funnits en tendens i skolor att inte
anvéanda sadana larare i undervisningen. Dels for att det rader brist pa SVA-larare pa
de svenska skolorna men ocksa pa grund av att amnet till sin karaktar ses som
underordnat svenskdmnet. Tolkningen av laro- och kursplanernas formuleringar i
svenska som andrasprak samt hur man véljer att genomféra undervisningen utefter
detta, ar avgorande for vilket larande eleverna erbjuds. For att kunna halla kvaliteten
pa undervisningen uppe i denna speciella kursplan maste denna specialkompetens
utnyttjas, speciellt som amnet svenska som andrasprak ar likvardigt med det i
svenska som modersmal (Torpsten, 2008). Det finns risk att eleverna kanner
motstand till @&mnet svenska som andrasprak. Eftersom det pa flertalet skolor inte
kravs att larare som undervisar i svenska som andrasprak har formell utbildning eller
ar behdriga i amnet signalerar det att &mnet ar relativt enkelt att undervisa i. Darmed
riskerar svenska som andrasprak att bli betraktat som ett stédamne och enklare
variant av svenskamnet (Torpsten, 2008). Det &r absolut nddvéndigt att oka
lararkarens kompetens om man vill forbéattra resultaten i elevernas utbildning. Dels
genom att uthilda och fortbilda befintliga larare men ocksa genom att forsoka hoja
kvalitén pa de nya som kommer in i yrket (William, 2013).

”Barn och ungdomar gér i skolan for
att lara sig nya saker, for att utveckla ny

kunskap och nya férdigheter. Skolans



kunskapsuppdrag ar dess huvuduppgift.
Det ar hur skolan lyckas med elevernas I&-
rande som avgor dess legitimitet. ”

(Reyes, 2007 s. 61)

Utover behoriga larare ar varierad undervisning en viktig del i skolframgang och
hogre maluppfyllelse. Med varierad undervisning dkar aven elevernas lust att lara. |
skolinspektionens Framgang i undervisningen (2012,s 10) star att lasa foljande

”Forskningen visar pa vikten av individanpassning, variation och utmaningar i
en larandemiljo som ar trygg, stédjande och uppmuntrande. Utgangspunkten tas i
elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. L&rare som kan leda och
genomfdra en variation av undervisningsmetoder, alternativa ansatser och
forklaringar av innehallet och som anvander varierat undervisningsmaterial och
utmanande uppgifter ger béttre forutsattningar for elevernas larande stimulerar
elevernas lust att 1dra”(a.a)

Ofta ser man pa elever med invandrarbakgrund som en homogen grupp vilket kan
anses vara bekymmersamt. Undervisningen ska ju ha elevernas individuella behov
och forutsattningar i fokus forst och framst vilket kan vara svart om man ser alla
invandrare som lika. Det ar tyvarr vanligt att svenska som andrasprak styrs av ett
brist- och problemtankande pa skolorna och att amnet anordnas som en slags
stodundervisning nar de ska nad en forstaspraksniva i sitt andrasprak. Eleverna
erbjuds séledes stodundervisning eller enklare former av amnesinnehdll for att
kompensera deras brister i svenskhet (Torpsten, 2008).

”Elever vars ldrare anvinder en bred arsenal av metoder och verk-
tyg och sina goda &mneskunskaper i undervisningen, l&r sig mer én
elever vars larare saknar eller inte fullt utnyttjar sin didaktiska och

metodiska kompetens.” (Skolinspektionen 2012, s 15)

“Elever vars ldrare vet att det dr deras ansvar att organisera under-
visningen efter elevers individuella behov, 1ar sig mer &n elever vars

larare tror att elever lar pa samma sitt och undervisar darefter.”

(Skolinspektionen 2012, s 15)

2.5.1 Spraket i amnesundervisningen

For att elever med annat modersmal dn svenska ska kunna utveckla sina kunskaper i
det nya spraket maste amnesundervisningen anpassas sprakligt. Det kan som bekant
ta manga ar for invandrareleverna att na samma niva som de 6vriga eleverna och det
ar darfor mycket viktigt att &mnesundervisningen planeras med hansyn till
sprakutvecklingen i svenska. Eleverna med svenska som andrasprak har ibland stora
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problem bade vad galler forstaelse av spraket samt bakgrundskunskaper som
svensksprakiga elever tar for givna. Anpassningen av spraket i amnesundervisningen
far inte leda till forenkling av innehallet, men daremot har eleverna med svenska som
andrasprak behov av extra forklaringar. Syftet med dessa ar att eleverna ska fa
samma kunskaper i &mnena som Ovriga elever. Att korta ner en text hjélper oftast
inte, utan detta leder istéllet till att texten blir svarare att forsta. Textforstaelsen
bygger pa att man ska dra slutsatser aktivt och att fylla i underforstadd information.
Ofta kréavs ocksa att mer bakgrundsinformation ges (Hyltenstam & Lindberg 2004,
Gibbons, 2006). Gibbons (2010) skriver att det ar helt avgérande att lararna kan
stétta andrasprakseleverna for att de ska kunna klara sprakets ckade abstraktion och
amnesspecifika natur. Amneslararna maste ocksd identifiera begreppen och
synliggora dem for eleverna.

Trots att invandrarelever kan ha natt en sa pass hdg niva i sitt nya sprak att de kan
fora samtal med god spraklig kvalitet innebar inte detta att de kan folja
skolundervisningen i klassrummen i de 6vriga &mnena. Det finns en viktig skillnad
mellan samtalssprak och klassrumssprak. Det kravs en viss niva for att kunna fora ett
samtal i hemmet, med kompisar eller i 6vriga samhallet. En annan niva kravs for att
eleverna ska bli framgangsrika i klassrummen dar situationen &r mer tystlaten och
abstrakt. Tillsammans med kamrater, i affarer eller i TV ar spraket relativt enkelt.
Mycket i omgivningen forstarker informationen invandrarbarnen moter. |
klassrummen daremot finns inte samma forstarkning av ledtradar for att forsta
sammanhang och dessa blir &nnu farre ju aldre barnen blir och undervisningen blir &n
mer komplicerad. Har tillkommer facktermer exempelvis inom NO- dmnen och SO-
amnen och spraket bestar mer och mer av olika begrepp. Det kraver en mycket hogre
niva pa den sprakliga kompetensen for att invandrareleverna ska kunna tolka all
information (Gibbons, 2006). Ofta drabbas eleverna av en smarre chock nar SO-
amnet blir ett alltmer krdvande dmne till sin karaktar vad galler ord och begrepp
nagon gang under mellanstadiet. Det uppkommer en mangd nya ord som eleverna
maste kunna greppa for att forsta innehallet vilket foljer eleverna dnda upp till
gymnasiet (Holmegaard & Wikstrém, 2004).

Vad galler texter i larobdckerna bor lararna i forvég lasa igenom dessa for att se om
eleverna med svenska som andrasprak kan begripa dem. Detta ar mycket viktigt
eftersom inlarning i hog grad styrs av vilket slags sprakligt material som anvands.
Léararen maste ta hansyn till elevernas sprakkunskaper. Ibland kanske det finns bilder
eller diagram som underlattar forstaelsen. Om texten ar fér avancerat bor en lattare
text valjas, annars kan eleverna missforsta och dra fel slutsatser, vilket i sin tur leder
till fel inldrning. 1 samhéllsorienterande &mnen har jamforts forsta- och
andraspraksinlarares textforstaelse. Det har visat sig att texternas svarighetsgrad
spelat roll for eleverna med andraspraksundervisning. Ofta ar det langa och
komplicerade meningar som innehaller svara ord och begrepp, men dven har det
visat sig att innehallet ar byggt efter var kulturs tankande. Eleverna behover 6va sig i
studieteknik och kanna till olika tillvagagangssatt for att underlatta forstaelsen av
faktatexterna. Fragor och sammanfattningar pa texterna gor det lattare for eleverna
att tillagna sig informationen. Aven samtal om texterna ar viktiga (Hyltenstam och
Lindberg, 2004, Gibbons, 2006).
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2.5.2 Konversationsspraket

Forskare &r dverens om att konversationsspraket inte racker for att klara skolans
svara sprakmiljo. Ofta ar det sa att invandrareleverna inte forstar lararens
forelasningar eller instruktioner. Kurslitteraturens texter och 6vriga klasskamraters
diskussioner stéller till problem for invandrarna och de kénner sig utanfor nér de inte
forstar. Lararna ser ibland inte skillnad mellan inlarning av sprak och anvandning av
sprak. Man blandar ihop konversationssvenska och studiesvenska. Detta kan vara en
falla bade for foraldrarna och inte minst lararna. Fallan ligger i att man vantar sig att
eleverna skall kunna félja kursplanen i de olika &mnena pa det nya spraket trots att
kompetensnivan inte ar tillracklig for att klara studierna. Om lararna gor skillnaden
mellan konversationssvenskan och studiesvenskan klar for sig &r det mycket lattare
for eleven att na ratt sprakkompetens. Detta leder till att invandrareleverna forbéttrar
chansen att klara sina studier och att ett alltfér komplicerat studiematerial byts ut
(Baker 1996, Gibbons, 2002). Elever som vaxer eller har vuxit upp i andra miljoer an
svenska barn har ibland brister i sina forkunskaper som behdvs for att forsta texter i
larobockerna. Ofta ar det sa att det ar inom samhallsorienterande amnena som de
storsta svarigheterna finns, eftersom dessa kraver mycket forkunskaper om hur det
svenska samhallet fungerar. Ett samarbete med modersmalslarare underlattar,
eftersom denne kan lattare se an svenska larare vad eleven inte forstar. Dessutom kan
modersmalslararen forklara pa ett satt som utgar fran elevens kunskaper(Ladberg,
1994). Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2010Db) visar att
modersmalsundervisningen ofta lever sitt eget liv utan samverkan med &vrig
undervisning. Alla elever i grundskolan bér fa studiehandledning pa modersmalet,
om de behdver det.

2.5.3 Kulturell bakgrund och laromedel

For att forsta undervisningen behdvs ofta forkunskaper om larobdckernas texter.
Detta galler inte bara den rent sprakliga delen, utan aven den kulturella. |
samhallsorienterande &mnen &r det viktigt att ha tillrackligt med kunskap om vad
som ar svenskt for att forsta fragor som stélls pa materialet, samt att forstd den nya
kunskapen. Svenska barn forstar beskrivningar av till exempel kristendomen, medan
elever fran lander dar islam &r religionen far svarare att forsta dessa. Vad tro &r for en
svensk ar kanske inte samma for en muslim. Ofta ar det sa att samhallskunskap &r
svarast for elever fran andra lander. Abstrakta foreteelser forekommer mycket. Till
exempel fakta om politiska system, eller vad en stat &r. Dessa tolkas olika beroende
pa varifran man kommer (Ladberg, 2006 ).

“Ett spréks styrka i forhallande till andra sprdk ar avhingig historiska,
ekonomiska, sociala och politiska faktorer i relationerna mellan grupper och
nationer som pa olika sétt paverkar de olika sprakens talare och deras relationer.”
(Lindberg, 2009 s10).

Att satta in skolan i ett storre samhalleligt perspektiv ar nodvandigt for att forsta
situationen vilken andrasprakselever befinner sig i (Cummins, 1996).

2.5.4 Tvasprakighet

Eftersom @mnesundervisningen bor anpassas till invandrarelevernas sprakliga niva,
bor samtliga larare ha kunskaper i hur man undervisar pa ett andrasprak - speciellt i
storre stader dar ofta storre antal elever med svenska som andrasprak lever. Behovet
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ar extra tydligt i invandrartaita omraden dar nastan alla elever har ett annat
modersmal &n svenska. Omraden som handlar om andraspraksinlarning och
tvasprakighet bor darfor inga i all lararutbildning. Uppenbarligen &r det sa att det
existerar okunnighet om tvasprakiga barn och tvasprakig pedagogik bland lérare i
skolan, men dven bland rektorer och administrativ personal. Ofta finns sakkunskap i
bedémning av barn och i forvaltning, men deras information om tvasprakiga barn &r
knapphandig. Ofta leder detta till att en del l&rare har fordomar mot dessa elever, att
de &r besvarliga i undervisningen och att deras tvasprakighet &r irriterande och
egendomlig. Ibland finns dven svarigheter i motet med fordldrarna som &r ivriga att
barnen skall kunna tala, lasa och skriva pa bada sina sprak. Vad som ar forvanande ar
att foraldrar ibland ar mer insatta i tvasprakig pedagogik an lararna. Det &r ofta hos
foraldrarna man hittar den starka entusiasmen och den djupa kunskapen om
tvasprakighet. Foraldrarna kan bli forvanade nar de upptacker att lararnas insikter
befinner sig langt under sina egna. (Baker, 1996, Hyltenstam & Lindberg, 2004)).

Synen pa andra sprak och kulturer & en mycket viktig utgangspunkt nar det galler
rad till larare. Lararna maste ha en grundldggande respekt for elevernas sprak och
kultur och att lararen inte forsoker ersatta invandrarelevernas forsta sprak och kultur
med svenska och svensk kultur. Istallet bor stod ges for att eleverna utvecklar bade
sitt modersmal och svenskan. Darfér bor lararen ha en positiv instéallning till
tvasprakighet. Man bidrar inte till ndgon positiv utveckling om man ifragasatter
elevens sprak eller kultur. En annan grundtanke &r att lararen inser att varje
invandrarelev ar unik. Visserligen finns det svarigheter som kan vara generella, men
olikheterna ar fler. Darfor ar det extra viktigt for lararen att forsta eleven och att
kanna till vad denne har for speciella behov. Manga av dessa behov kan harroras till
elevernas kulturella och sprakliga bakgrund och darfor stélls eleverna infor olika
svarigheter och utmaningar.(Bjar & Liberg, 2003). En del skolor insisterar pa att bara
svenska ska fa anvandas i klassrummen. Att istallet visa sin respekt for och tillata
andra sprak, kunskaper och erfarenheter i klassrummet visar hur stark skolan &r
ifrdga om réttvisa och jamlikhet. Med detta avses en sociokulturell stodjande miljo.
(Hyltenstam & Lindberg, 2004). En intressant aspekt pa @mnet talar Jonas Frykman
om i Lararnas Nyheter (2014). Frykman ar forskare i etnologi vid Lunds universitet
och numer aven en av ledamétena i regeringens utbildningsrad. Han menar att skolan
ska forsoka ge elever mojligheten att prova andra identiteter &n de har hemma. Ju
mer skolan forsoker forsta elevernas bakgrund desto mer fast och cementerad blir
den. Skolan inte bor reproducera eleverna verklighet utan istéllet ge dem chansen att
fa vara nagon annan. Om man gor den sociala bakgrunden till ett tema i
undervisningen finns saledes en risk att man permanentar den (a.a.).

En del larare anser att elever med svenska som andrasprak kommer in i den
ordinarie amnesundervisningen for tidigt, da de har stora svarigheter att forsta
texterna 1 laromedlen. Det mest lampliga &ar att eleverna efter intensiv
svenskundervisning successivt borjar delta i vissa &mnen som de svenska eleverna
laser. Da det tar cirka tio ar att lara sig ett sa kallat akademiskt sprak kan det bli
mycket arbetsamt for eleverna att tillagna sig den ordinarie undervisningen och dess
fackterminologi. Innan svenska spraket blivit tillrackligt utvecklat maste darfor alla
larare arbeta tillsammans sa att eleverna kan tillagna sig kunskaper i &mnena. Ett bra
arbetssétt vore att samarbeta med modersmalslararna. Detta har visat sig avgorande
for elevernas skolframgang. Skolan bor dven se till att andrasprakseleverna bor
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kunna delta i undervisning pa sina egna modersmal. Aven larare i svenska som
andrasprak har en viktig roll. De vet vad som kravs for att eleverna ska kunna
tillgodogora sig undervisningen i 6vriga @mnen och bér narvara vid planering av
arbetsformer i all &mnesundervisning. Fungerar detta bra, kommer det skapas bra
forutsattningar for att eleverna med svenska som andrasprak ska lyckas med
skolarbetet (Hyltenstam & Lindberg, 2004). Svenska som andrasprak ska grunda sig
pa elevernas speciella behov och forutsattningar. Detta for att ge eleverna ett fullt
utvecklat andrasprak (Torpsten, 2008).

Faktum &r att man ofta talar i generella termer som invandrarelever, men man maste
vara klar over att dessa ungdomar har olika bakgrund beroende pa spraksituation i
hemmen, hur lange man bott i Sverige, samt vilken spraklig och kulturell bakgrund
man har. Ofta ar det sa att eleverna kommer fran hem dar annat sprak &n svenska
talas. Ibland &r situationen den att eleverna véxer upp i hem dér den av foraldrarna
har svenska som modersmal. Barn och ungdomar har bott olika lange i Sverige. En
del &r forstagenerationens invandrare. Andra &r andragenerationens invandrare.
Forutom dessa skillnader finns skillnader med avseende pa invandrarnas kulturer och
sprak. Dessa faktorer paverkar sprakmiljon barnet vaxer upp i. Fredriksson och Thor
anser att ett allmant rad till larare som undervisar i klasser dar invandrarelever finns
bor vara sa tydliga som mgjligt, samt anvanda olika medier for att na fram till alla.
Att ha en regelbunden och god kontakt med hemmen ar dven den mycket viktig for
elevernas utveckling i skolan. De flesta invandrarforaldrar ar mycket mana om att
deras barn skall lyckas i sitt skolarbete, men ibland kan de vara osdkra om vad som
ar bast for barnen i deras vég till skolframgang. Dérfor ar det mycket viktigt att larare
som arbetar pa skolor med manga invandrarelever ar beredda pa att ge rad till
foraldrar. Dessa maste fa veta att hemmet spelar en stor roll for barnens
sprakutveckling. Det handlar inte minst om att ge barnen mycket sprakligt stod i
hemmet (Bjar & Liberg, 2003).

2.5.5 Amnesintegrerad undervisning

Lindberg (2006) menar att en av de viktigaste uppgifter skolan har ar att bygga broar
mellan vardagskunskaper och skolkunskaper och mellan vardagssprak och skolsprak.
Inom t ex biologiamnet behover eleverna inte bara lara sig att anvanda amnesspraket
utan ocksa forsta hur kunskapen formuleras inom det sprakliga sasmmanhanget. Att fa
tillgang till en amneskurs och bli litterat inom ett visst &mne handlar inte bara om att
kunna forsta och skriva de sarskilda texter som finns inom ett visst amne. Enligt
Gibbons handlar det om att:

”forsta hur de grundldggande principerna i &mnet organiseras och bedoms, alltsa
att man ténker och resonerar pa amnesspecifika sétt.” (Gibbons, 2010, s 83)

For att skapa gynnsamma forutsattningar for elever med utlandsk bakgrund kan
skolan bedriva undervisning baserad pa tema, &mnesintegrering samt
individanpassad undervisning. Elever med svenska som andrasprak forvantas
inhdmta lika mycket amneskunskaper under samma period som de svenska eleverna
(Holmegaard & Wikstrom, 2004). En central tanke med &mnesdvergripande
undervisning &r ju att den typen av organisering underléttar for eleverna att skapa
sammanhang i larostoffet (Osterlind, 2006). Amnesintegrerad undervisning kraver
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mycket planering, inte bara kortsiktigt, utan dven under en lang period. Holmegaard
och Wikstrom menar att en tematisk integrering mellan olika &mnen ger eleverna
mojlighet att flera ganger mota texter som ligger nara varandra rent innehallsméssigt.
De méter da ocksa ord och begrepp som ar amnesspecifika ett flertal ganger med
olika anvandning. Om eleverna studerar jorden och planeterna i geografi ar det
pedagogiskt fordelaktigt att i fysikdmnet under samma tid ldsa om astronomi. Vidare
kan man da i svenska som andrasprak lasa texter med anknytning till rymden. En
sadan integrering ger eleverna mer tid att bearbeta innehallet och verkligen forankra
kunskapen pa djupet vilket hjalper dem att forsta och minnas battre (Hyltenstam &
Lindberg, 2004). De olika delarna behover ej lasas samtidigt, utan om ett moment
lases forst har eleverna en viss forforstaelse nar nasta del studeras. De olika
momenten i kurserna halls ihop med hjélp av en langsiktig planering. For att eleverna
ska klara av hogre och svarare kurser gors en successiv 6kning av svarighetsgraden
pa innehallet i de olika delmomenten. Fordelen med en langsiktig planering sager
Holmegaard & Wikstrom (2004) &r att de undervisande lararna kan samla ihop
material som bestar av texter som ar olika svara i en buffert. En enkel text kan féljas
upp av en tidningsartikel och dérefter en mer avancerad faktatext. Holmegaard &
Wikstrom resonerar &ven om att man kan varva skonlitteratur och faktatexter, vilket
gor att eleverna kan se pa ett amne ur olika synvinklar. Ibland kan man helt utelamna
faktatexterna och enbart l&sa skonlitteratur som behandlar olika moment inom de
samhallsorienterande d&mnena. For att gora det dmnesintegrerade arbetssattet &nnu
mer givande och intressant kan eleverna fa upptacka hur den sa kallade verkligheten
ser ut genom exempelvis studiebesok. Aven radio och TV kan med fordel nyttjas for
att ge ett vidare perspektiv pa arbetsomradet. Fordjupning och studerande av
aterkommande foreteelser inom kultur och samhaélle till exempel FN-dagen som tas
upp av media gor att eleverna far fordjupade kunskaper dven utanfor skolans vaggar
(Hyltenstam & Lindberg, 2004). Elevers skapande av sammanhang ar en central del i
elevers bildande av begrepp (Osterlind, 2006).

Eija Kuyumcu (Hyltenstam & Lindberg, 2004) diskuterar vikten av att arbeta med
genrer i undervisningen av elever med svenska som andrasprak. Hon menar att
manga texttyper som bor beroras i skolan gléms bort eller forsummas. Till exempel
borde eleverna fa skriva argumenterande texter som diskuterar samhéllsproblem och
var natur. De kan skriva artiklar eller uppsatser av argumenterande natur. Ett
ypperligt tillfalle foér en @mnesintegrerad undervisning mellan svenska och svenska
som andrasprak och samhallsorienterande @mnen, vore att t. ex behandla temat andra
varldskriget ur olika perspektiv, saval individens som samhéllets. Kriget kan belysas
genom att eleverna skriver samhdllstexter i form av nyhetsreportage och
tidningsmeddelanden fran den aktuella tiden. Man kan ocksa sétta sig in i en persons
liv fran andra varldskriget och skriva dagbok, brev, dikter med mera, som denne
skulle ha kunnat skriva. Detta skulle enligt Kuyumcu goéra att eleverna skulle bli
uppméarksamma pa hur olika slags texter ser ut och skrivs och darmed bli béttre i
skrift (a.a).

256 Lust att lara

Ett samarbete Gver dmnesgranserna mojliggér en mer varierad undervisning.
Varierad undervisning ar en viktig del i skolframgang och hogre maluppfyllelse med
en sadan undervisning Okar elevernas lust att lara. 1 Skolinspektionens
sammanstéllning Framgang i undervisningen kan man lasa foljande:
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”Forskningen visar pé vikten av individanpassning, variation och utmaningar i
en larandemiljo som ar trygg, stédjande och uppmuntrande. Utgangspunkten tas i
elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. L&rare som kan leda och
genomfdra en variation av undervisningsmetoder, alternativa ansatser och
forklaringar av innehallet och som anvander varierat undervisningsmaterial och
utmanande uppgifter ger battre forutsattningar for elevernas larande stimulerar
elevernas lust att lira” (Framgang i undervisningen, 2012 s.10)

| ett kommunikativt skolsammanhang déar kunskap &r relationell och elever blir
bekraftade och delaktiga skapas mojligheter for dem (Torpsten, 2008).

Goran Svanelid (2011) utgar utifran den nya kursplanen (2011) om fem férmagor
som eleverna ska arbeta med i skolans olika &mnen. Dessa kallar han fér The big 5.
Eleverna ska utveckla sin analysférmaga, kommunikativa férmaga, metakognitiva
formaga, begreppsliga formaga samt formagan att hantera information.

Analysformaga innebar att beskriva orsak och konsekvenser, foresla I6sningar,
forklara och pavisa samband och dra egna slutsatser.

Kommunikativ férmaga innebar att kunna samtala, fora diskussioner, motivera,
presentera, framféra samt bemdta argument.

Metakognitiv formaga handlar om att tolka, vardera, reflektera och vélja mellan olika
stategier.

Begreppslig formaga har man om man forstar innebdrden av begrepp, anvander dem
och kan relatera dem till varandra.

Formagan att hantera information innebéar att soka, samla, kritiskt granska
information och skilja mellan fakta och vérderingar. (a.a)

Svanelid menar att alla &mnen har sina begrepp och det ar omdjligt att fora ett
resonemang utan att anvanda dessa. Analysformagan t. ex finns dock i alla amnen.
Inte bara i SO- och NO- @mnena. Olika formagor har lite olika tyngd i olika amnen.
Forskningen (Skolinspektionen, 2012) visar att skolor med elever som visar goda
resultat har larare med goda &mneskunskaper och hdg didaktisk kompetens. Det gor
att de varierar sitt utbud av undervisningsmaterial och kompletterar detta med att
utmana i dmnesovergripande diskussioner och uppmuntra eleverna till att resonera
abstrakt (a.a). Svanelid menar ocksa att samtliga elever bor fa mojlighet att befinna
sig i det som Vygotsky (Braten, 1998) talar om - den proximala utvecklingszonen,
vilket de far genom att lararen anvander konkreta stodstrukturer och sa kallade
larandeprov. Dessa utgar fran hans fem formagor vilka eleverna ska arbeta utifran.
Vidare menar Svanelid ocksa at det dr av vikt att eleverna befinner sig i denna zon
for att halla motivationen uppe och stimuleras till fullo.

Det &r en utmaning for nyanlanda elever att ldra sig ett nytt sprak samtidigt som de
aven ska tillagna sig kunskaper i samtliga av skolans &mnen. Darfor, anser forskarna,
ar det nodvandigt att andra amnen relateras till sprakundervisningen. Det ar av vikt
att eleverna dven i alla andra amnen far en undervisning som &r sprakutvecklande.
Tyvarr sker detta inte alltid. Sprakforskarna menar ocksa att det ger storre framgang
att bedriva sprakundervisning som fokuserar pa innehallet och utgar fran elevernas
sociala och kulturella forstaelsekapital, an att utfora isolerade Ovningar sasom
grammatik (Economou, 2007).
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Anne Golden och Anne Hvenekilde (1983), tva norska sprakforskare, menar att de
ord som orsakar mest problem for elever med svenska som andrasprak ar de som
varken &r mest eller minst frekventa. Det &r inte fackorden som orsakar problem for
eleverna da dessa ord forklaras explicit av lararen. Daremot andra ord forvantas
eleven forsta av sammanhanget och dessa upplevs som svara (a.a). Lindberg (2006,a)
menar att andrasprakseleven har ett begransat djup i sitt ordforrad och behéarskar inte
alltid alla nyanser inom ett ord de beharskar. Pa grund av detta ar det viktigt att de pa
ett tidigt stadium far tillagna sig metakognitiva insikter (a.a).

2.6 Sammanfattning

Var fjarde elev som laser svenska som andrasprak nar ej malen i arskurs 9. Att
utveckla undervisningen i svenska som andrasprak och hitta arbetsatt som bidrar till
hogre maluppfyllelse &r viktigt.

Nyckeln till allman skolframgang i Sverige ar goda kunskaper i svenska. Detta leder
aven till battre integrering i det svenska samhallet. Ansvaret for att elever med annat
forstasprak an svenska far samma majlighet till sprakutveckling pa samma villkor
som elever med svenska som forstasprak ligger pa skoldmnet svenska som
andrasprak.

For att elever med annat modersmal &n svenska ska kunna utveckla sina kunskaper i
det nya spraket maste amnesundervisningen anpassas sprakligt. Forskare ar Gverens
om att konversationsspraket inte racker for att klara skolans svara sprakmiljo. Det
finns en viktig skillnad mellan samtalssprak och klassrumssprak. | klassrummen
finns inte samma forstarkning av ledtradar for att forstda sammanhang. Detta kraver
en mycket hogre niva pa den sprakliga kompetensen. For att forsta undervisningen
behdvs dessutom ofta forkunskaper om larobdckernas texter. Detta géller inte bara
den rent sprakliga delen, utan aven den kulturella. | samhallsorienterande &mnen ar
det viktigt att ha tillrackligt med kunskap om vad som ar svenskt for att forsta fragor
som stalls pa materialet, samt att forsta den nya kunskapen. Vidare maste ldrarna se
eleverna som individer med olika forutsattningar. Faktum &r att man ofta talar i
generella termer som invandrarelever, men man maste vara klar 6ver att bland dessa
elever finns de med olika bakgrund beroende pa spraksituation i hemmen. Genom att
se eleverna som en heterogen grupp och individanpassa undervisningen nar man
skolframgang.

Ytterligare en faktor for skolframgang &r att skapa gynnsamma forutsattningar for
elever med utlandsk bakgrund genom att skolan bedriver undervisning baserad pa
tema, amnesintegrering samt individanpassad undervisning. En central tanke med
amnesovergripande undervisning ar ju att den typen av organisering underléttar for
eleverna att skapa sammanhang i larostoffet.
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3 SYFTE

Var fjarde elev som laser svenska som andrasprak nar ej malen i arskurs 9. Att
utveckla undervisningen i svenska som andrasprak och hitta arbetsétt som bidrar till
hogre maluppfyllelse ser jag som prioriterat omrade. Lusten att lara &r en
framgangsfaktor i utbildning och avgérande for hogre maluppfyllelse. Ett satt att 6ka
lusten att lara 4ar att underlatta for eleverna att forsta helheter genom
amnesovergripande arbetssatt. Syftet med denna uppsats ar dels att understka hur
eleverna uppfattar undervisningen i svenska som andrasprak och hur de skulle vilja
att undervisningen utvecklas samt hur de ser pa ett amnesGvergripande arbetssétt
med SO- &mnena.

3.1 Fragestallningar
Hur uppfattar eleverna undervisningen i svenska som andrasprak?

Pa vilket satt ser de att undervisningen skulle kunna utvecklas?
Hur ser eleverna pa amnesévergripande arbetssétt?
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4 METOD

4.1 Metodval

Avsikten med mitt arbete ar att synliggora andrasprakselevers aktuella tdnkande och
larande i kombination med ett dmnesintegrerat arbetssatt. Jag undersoker elevers
installning till och uppfattning om svenska som andrasprak och dess majlighet att
samarbeta med SO- &mnet for att vara gynnsamt just for de elever som har svenska
som andrasprak. Jag har valt att genomfora intervjuer, vilka har kvalitativ inriktning.
Den kvalitativa metoden ér till sin karaktar siffer- och tallés. Med en sadan metod far
man istallet fram talade och skrivna formuleringar (Backman, 1998). Da arbetet gar
ut pa att fanga manniskors upplevelser och tolkningar av det man undersoker bor
man anvanda sig av verbala analysmetoder. Man bearbetar och analyserar den
information man kvalitativt har samlat in (Patel & Davidson, 2011). En kvalitativ
metod ger mojlighet till ett 6kat djup i arbetet vilket lampar sig val da man vill
undersoka manniskors upplevelse av en foreteelse. | en sadan intervju stélls relativt
oppna fragor vilket ger den intervjuade storre utrymme att utveckla sina svar
(Repstad, 1999, Patel & Davidson, 2011). Jag valde att genomfoéra intervjuer som ett
styrt samtal genom att anvanda mig av vissa frageformuleringar som stod for att pa
sd satt rikta samtalet at problemstéllningarna jag ville ha svar pa.

4.2 Urval

Eleverna jag valde ut for min undersokning gar pa en grundskola i sédra Sverige dar
jag har arbetat i cirka fem ar. Skolan ligger i ett invandrartatt omrade med stor andel
elever som har annat modersmal an svenska. Tre av dessa elever undervisar jag sjalv
i svenska som andrasprak sedan ett par ar tilloaka och 6vriga elever &r fordelade pa
tva klasser och har andra larare i amnet. Det &ar ett sa kallat bekvamlighetsurval
eftersom elever samt personal pa skolan kanner mig sedan ett antal ar tillbaka (Trost,
1997). Undersokningen inleds med intervjuer i tre olika klasser, arskurs nio, med
elever som har svenska som andrasprak. Har syftar det alltsa pa de elever som har
svenska som andrasprak och som dessutom deltar i den ordinarie undervisningen i
SO tillsammans med elever som har svenska som modersmal. Totalt intervjuades 12
elever en och en varav nio var pojkar och tre flickor.

4.3 Intervju

Genom intervju valde jag att undersoka hur elever med svenska som andrasprak i ar
nio upplever undervisningen i svenska som andrasprak och hur de skulle stalla sig till
ett arbetssétt Over amnenas grénser, samt vad detta skulle kunna leda till for resultat.
For att lyckas med en intervju bor intervjuaren under samtalet hjalpa respondenten
att satta sig in sammanhanget om det man vill studera och undersoka pa ett naturligt
satt. Man bor dock inte konstruera ett sammanhangande resonemang at den
intervjuade om denne inte har nagon sammanhéngande eller meningsfull uppfattning
om fenomenet- da ar det en kvalitet att upptacka just detta (Patel & Davidson, 2011).

Jag konstruerade en mall med relativt 6ppna fragor vilka inleddes med en bredare
fréga som mer var av den karaktér som “6ppnar upp” respondenten och far in denne
pa det amne studien kommer att handla om utan att skriva respondenten det pa nasan.



19

Jag finner stort vérde i att eleverna jag intervjuade forst fick besvara en storre och
mindre styrd frdga: ” Hur &r det att ha svenska som andrasprdk?” Detta for att fa
vardefull information da fragan tolkades fritt, innan vi gick in pd mer riktade
fragestallningar och temaomraden. Jag valde att dven ha foljdfragor nedskrivna,
framst som stod for mig sjalv och som hjélp att halla fokus och relevans till mina
ursprungsfragestallningar. Fordelen med att genomféra djupintervjuer ar just att man
som intervjuare kan vara mer flexibel och folja upp med foljdfragor och
fortydliganden (Patel & Davidson, 2011). Att lamna viss frihet at respondenten att
svara fritt och prata om det som forefaller viktigt for denne ar av stor betydelse for
vad man far ut av intervjun men aven viss struktur ar av betydelse. Det ger en viss
garanti for att man far med all information man eftersoker (Bell, 2007).

De flesta intervjuer som gors i forskningssyfte hamnar mellan den helt strukturerade
och den helt ostrukturerade intervjun (Bell, 2007). Da man anvénder sig av den
styrda och fokuserade intervjun anvands inget frageformular och ingen checklista
utan strukturen utgdrs av en rad olika teman som intervjun ska innefatta.
Respondenten ges en del frihet inom strukturens granser. Man staller vissa fragor
men utrymme lamnas ocksa att respondenten att prata fritt kring tankar som vacks
under samtalet. Om man ar ute efter en specifik information rekommenderas att man
har viss struktur pa sina fragor, i annat fall finns det risk att man inte kan sovra bland
all information man far och det blir svart att utréna huruvida man fatt svar pa sina
fragor eller inte (Bell, 2007).

4.4 Validitet och metodkritik

Vad géller en metods validitet kan det naturligtvis vara ndgot komplicerat. Det hela
handlar om hur pass vél instrumenten star emot slumpinflytanden av olika slag (Patel
& Davidson, 2011).

Validitet ar ett matt pA om fragan mater eller beskriver det man vill att den ska
beskriva eller mata (Bell, 2007). Detta kan dock lamna manga fragor obesvarade
eftersom det ar fraga just om tolkning. Man ska stélla sig fragan om nagon annan
student eller forskare, anvandandes samma instrument, skulle fA samma svar och
komma fram till samma resultat. Man ska vidare ocksa satta in andra kollegor,
vanner med flera i uppgiften for att pa sa satt kunna fa svar om fragorna fungerar,
atminstone som en fingervisning om huruvida fragorna verkar tillforlitliga (a.a).
Naturligtvis foreligger det en risk att forskarens egna tankar och tidigare erfarenheter
speglar av sig i tolkandet av resultatet i observationen varpa forsiktighet med detta i
atanke bor iakttas (Patel & Davidson, 2012). Den kvalitativa forskningsmetoden
(Larsson, 1986) handlar ju dock om att ta reda pa hur eleverna uppfattar sin omvarld,
inte om nagot ar sant eller falskt. Detta kallas for en fenomenografisk inriktning,
vilket innebdr att forskaren anvander den egna forstaelsen och egna erfarenheterna
som ett instrument och tillgang da den insamlade datan ska tolkas. Fenomenografin
ar inte fordomsfri utan fortrogen och engagerad i det som ska undersokas (a.a). Min
tidigare erfarenhet och lardom om elevernas upplevelser av dmnet svenska som
andrasprak har i denna undersokning inspirerat och influerat mig, och utgér enligt
fenomenografin pa intet satt nagot hinder och forminskar inte validiteten i min
undersokning.
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En fordel med ett s.k bekvamlighetsurval &r att eleverna som intervjuas kédnner mig
och kan vara relativt avslappnade under intervjusituationen (Trost, 1997). Jag som
larare anvander just min erfarenhet och forstaelse samt det faktum att jag kanner
eleverna som ett verktyg och tillgang (Larsson, 1986). Nackdelen med att
respondenterna kanner mig kan vara att de forsoker svara sa som de tror att jag vill
ha svar for att vara mig till lags (Trost, 1997). For att undvika att sa sker har jag varit
tydlig med att tala om for respondenterna att det inte finns nagra ritta” eller béttre
svar utan att det ar deras fria tankar kring fragestallningarna som jag ar ute efter och
ska undersoka.

4.5 Etiska aspekter

| vetenskapsradets hanvisningar (2012) star att beakta ett informationskrav vilket jag
har tagit hansyn till i min undersdkning. Detta innebdr att jag som forskare ar skyldig
att informera dem som ska vara delaktiga i undersokningen, dels om studiens syfte
och anvandning men ocksd om att det ar pa frivillig basis man deltar. 1 mitt fall
innebar det saledes att jag tillfragade och forklarade for eleverna med svenska som
andrasprak bade syftet och vem jag ar som utfor studien.

Samtyckeskravet (a.a) innebér att deltagarna sjélva far bestimma om de vill vara
delaktiga eller inte. Varje elev pa skolan dar jag gjorde min undersokning fick fragan
om huruvida de ville vara med i undersokningen eller inte. Foréaldrarna var ocksa
tvungna att godkanna deras medverkan.

Uppgifter om personer som &r delaktiga i en undersékning ska behandlas med stor
konfidentialitet. Konfidentitetskravet (a.a) staller krav pa sekretess kontra
offentlighet vilket jag naturligtvis beaktar i min undersokning. Inga namn eller
personuppgifter som kan hérledas till deltagaren kommer att finnas med i mitt tryckta
arbete. Inte heller informationen i undersokningsmaterialet ska kunna tas del av
obehdrig person, nagot jag tar storsta hansyn till. Titeln, som é&r ett citat fran en av
respondenterna, har jag fatt lov att anvanda utav densamme.

Nyttjandekravet innebér att den information jag fatt fram endast far anvandas for
forsking och dess andamal (a.a).

4.6 Genomforande

Varje elev intervjuades enskilt och avskilt av mig. Med tanke pa samtyckeskravet
informerades eleverna om frivilligheten i undersokningen och med héansyn till
informationskravet berattade jag dven om syftet med studien. Eleverna blev ocksa
tillfragade om de samtyckte till att intervjun spelades in av mig. Jag informerade
dessutom att ingen annan skulle komma att ta del av intervjuinspelningarna och att
jag tog hansyn till konfidentitetskravet genom detta (Vetenskapsradet 2012). Vem
jag ar och vilken roll jag har i egenskap av larare pa skolan kande eleverna redan till.
Jag forklarade mer ingaende min roll med tanke pa studiens genomférande, varfor
jag behdvde deras hjélp med detta och vad det skulle leda till. Darefter intervjuades
de enskilt och avskilt.
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4.7 Bearbetning och analys

Trost (1997) menar att det inte finns nagra speciella regler vid bearbetning och
analys av studier som utforts kvalitativt. De etiska reglerna ska gélla, man ska ange
kallor, citera korrekt, vara arlig, ha hanvisningar till litteratur och andra kallor.
Analys, bearbetning och tolkning &r beroende av den enskildes smak och tycke (a.a).
Sa fort informationen &r registrerad bor den dock analyseras och tolkas. Man bor
identifiera likheter och skillnader samt gemensamma faktorer som kan vara av vikt.
En vasentlig foreberedelse &r att utforma ett sammafattande formul&r som ar till hjélp
da man séatter igang den huvudsakliga datainsamlingen (Bell, 2007). Jag antecknade
mina reflektioner i direkt anslutning till intervjuerna och lyssnade av varje inspelad
intervju och transkriberade dessa samma dag som de utférdes.

4.8 Metoddiskussion

I min undersokning valde jag att anvadnda mig av kvalitativa forskningsmetoder.
Detta for att kunna fa en djupare inblick inom mitt problemomrade. Jag har intervjuat
ett antal elever med svenska som andrasprak och spelat in dessa. For att reabiliteten
inte ska minska ar det av vikt att intervjuerna transkriberas relativt omgaende efter
genomforda intervjuer medan materialet ar farskt. En fordel med intervjuer ar att de
kan upplevas som och likna ett vanligt samtal vilket ger mer validitet till svaren da
eleverna ar mer bendgna att ge autentiska svar under mer avslappnade foérhallanden.

En nackdel dd man intervjuar &ar att det ibland kan vara svart att hora
bandinspelningarna tydligt men dessa ar dock av storsta vikt for att kunna komma
ihdg allt som sades pa ett korrekt satt. Dessutom underlattar det vid direkta citat. En
annan aspekt som kan anses vara negativ ar att det tar mycket tid att transkribera det
som spelats in och omvandla det till text i forskningsrapporten. Dock far de negativa
aspekterna underkasta sig de positiva da det ar sa pass vardefullt med den typ av
kvalitativa metoder for att fa fram ett resultat av den karaktar som besvarar mina
fragor i detta arbete. Jag vill ta reda pa vad eleverna téanker och hur deras upplevelse
ar av det jag undersoker.
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5 RESULTAT

5.1 Hur uppfattar eleverna undervisningen i svenska
som andrasprak?

5.1.1 Det ar svart i svenska som andrasprak

En klar majoritet av respondenterna uppfattar att svarighetsgraden gallande
undervisningen i svenska som andrasprak varierar beroende pa arbetsomrade. De
flesta tycker att uppsatsskrivandet ar svart och kravande. Utdver uppsatsskrivande sa
ar nagra an mer konkreta genom att namna noveller, kronikor, recensioner eller
filmreferat som svara arbetsmoment. De har svart att minnas vad som sarskiljer de
olika texterna och blandar ihop de olika texttyperna med varandra. Nagra
respondenter menar att de tappar sammanhanget och den roda traden i storre
skrivarbeten.

”Det svaraste &r att skriva olika typer av texter for jag blandar allt med
varandra.”

”Att skriva ldnga texter dr svart. Kronikor, noveller och sdnt. Kommer aldrig
ihdg nagot”

De flesta uppfattar att arbetsomraden som kraver storre tillgang till analysformagan
och férmagan att hantera mycket information &ar svara. Da de skriver langre texter
maste de be om hjalp och stod fran lararen i hogre grad an vanligt eftersom de har
svart att halla fokus och den roda traden. Det ar ocksa svart att konsekvent halla sig
till den givna genren, det blir latt att man blandar ihop lite av varje. Eleverna har
svart att sjalva satta in texten i ett sammanhang som gor att de kan minnas och lara
sig det stiltypiska i genren. Nagot de flesta upplever relativt negativt ar att de maste
be lararen om hjélp i storre utstrackning an vanligt eftersom skivandet ar s pass
svart att klara pa egen hand.

5.1.2 Det ar latt i svenska som andrasprak

Tva av tre respondenter tyckte att mer avgransade arbetsomraden ar lattare i
undervisningen. Exempel som namns pa sadana arbetsomraden &r inlarning av nya
ord, begrepp och glos- Gvningar. Vidare att fa sitta in de nya orden i meningar
upplevdes som positivt. Grammatikuppgifter ndmns &ven dessa som latta uppgifter
av nagra av respondenterna.

”Att ldra sig nya ord &r ldtt. Far in det snabbt. Bra med ordhéftet vi jobbat med. T
ex empati, har jag lart mig. Fick satta in det i meningar.”

Om trenden var tydlig nar det galler vad som ar svart inom svenska som andrasprak
sa ar den lika tydlig inom gruppen av respondenter nar det galler vad som ar latt
inom undervisningen i amnet. De flesta uppfattar att givna arbetsomraden med
tydliga inslag av mekanisk inlarning ar latta. Nar de far sitta och lasa pa nya ord och
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begrepp i en bok eller hédfte och satta in dem i ett sammanhang i form av givna
meningar kommer de ihag orden battre. Nar de vidare fick sitta parvis och forhora
varandra i samband med detta befaste de orden ytterligare utan alltfér stora
svarigheter. De upplevde ocksa dessa 6vningar som bra och nyttiga eftersom de
kunde klara sig sjalva utan alltfor stor hjélp fran lararen under arbetets gang.

5.1.3 Lara sig bast

De flesta respondenter tycker att de lar sig bast genom att skriva mycket. Aven
lasning och repetition namns som framgangsrika satt att lara sig. Nagra respondenter
namner att arbeta med svenska i andra &mnen som ett satt att ldra sig bast. Pa fragan
om vad de vill ha mer hjalp i sager nastan hélften av respondenterna att de tycker att
skrivregler ar svart och vill ha mer hjalp med det. Andra namner grammatiken som
ett svart omrade som de vill ha mer hjélp i. Vidare verkar nagra vilja fa béttre grepp
genom helheter och sammanhang.

Jag ldr mig bast genom att vi skriver arbeten pa manga sidor till exempel om vi
jobbar med noveller sé lar jag mig bést nér vi skriver.”

”Man lar sig mycket genom att ldsa och skriva mycket. DA ldr man sig stavning
och grammatik. Arbeta med svenska i andra &mnen.”

Det finns som jag ser det en insikt i gruppen om att svara moment ar moment som
trots allt ger eleven mest kunskap. Manga respondenter namner tidigare att
omfattande skrivuppgifter &r svara och att man latt tappar den roda traden men inser
trots detta att skriva mycket &r ett av de bdasta sétten att lara sig. Eleverna namner
samarbete mellan svenska och andra @mnen som ett satt att lara sig bést eftersom
man da far ett sammanhang till uppgiften — detta gor att man kan forstd och anamma
uppgiften lattare. Dessutom far man mer tid till att arbeta med samma text.

5.1.4 Individanpassa och aterkoppla

De flesta respondenter uppfattar att undervisningen i svenska som andraspak som
individanpassad och att de far feedback och far reda pa hur det gar for dem i. Elever
som inte har forstatt far av lararen forklarat pa flera olika satt. Respondenterna tycker
att undervisningen haller en sadan takt att de hanger med. Ett par av respondenterna
ar mer osakra om vad de tycker om detta. Dessa namner den som de uttrycker det
langsammare takten i forhallande till gruppen som laser svenska som bra for att alla
hénger med. Samtidigt tycker de att de lar sig mindre i och med att svenskagruppen
hinner med mer.

”Sva-lararen berattar tills alla forstar. Det som &r mindre bra det ar att man lar
sig lite mindre for att om man é&r i helklass da 1ar man sig mer for de gor mer.”

”Ja, vi far ju alltid LPP och dér stir vad man ska kunna.” en annan, C, svarar "Ja,
betygen och malen stér i en tabell vi far.”
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Det ar tydligt att gruppen tolkar det som att nar alla forstar sa innebar det att
undervisningen &r individanpassad, men nér en del av eleverna sedan resonerar
vidare sa uttrycker de att takten kan vara langsam ibland vilket saledes innebér att
undervisningen inte ar helt individanpassad, atminstone inte for dem som behdver
mer utmaningar.

5.1.5 Elevaktivt arbetssatt

Ungefar halften av respondenterna foredrar ett elevaktivt arbetssatt for att lara sig sa
mycket som mojligt. De flesta vill diskutera mer pa lektionerna i mindre grupper
eller helgrupp. En del elever uttrycker tankar om samarbete med andra &mnen for att
aktivt lara mer. Det ar aterkommande att eleverna for det mesta ar nojda med olika
delar av undervisningen men de har inte sallan aven forslag eller vilja att utveckla
mer eller testa annat.

”Det skulle vara roligt med svara fragor som tar lang tid att svara pa”

Vi kanske skulle kunna arbeta med négot arbete med nagot annat &mne.”

Man kan se en tendens att en del tycker att undervisningen skulle kunna vara svarare,
med mer utmanande uppgifter och mer elevaktiv i form av diskussioner. Att
eleverna kommer med forslag och vill testa andra arbetssatt kan tyda pa att
respondenternas svar i borjan var nagot mer positiva an deras egentliga asikt nar de
sedan ger tankarna och kreativeteten lite mer tid och utrymme.

5.2 Hur ser du att undervisningen skulle kunna
utvecklas?
5.2.1 Varierad undervisning och nyfikenhet

Alla respondenter tycker att undervisningen ar varierad och ger uttryck att de gillar
variation. De namner film, att titta pa filmen darefter diskutera filmen och sedan
skriva om den, som ett satt att variera undervisningen. Halften av respondenterna
menar att skolarbetet gér dem nyfikna och att de vill lara sig mer. Respondenterna ar
ndjda med lararnas undervisningsmetoder i stort. Trots att respondenterna menar att
undervisningen &r varierad sa vill manga att lararen varierar undervisningen annu
mer for att géra den roligare. | 6vrigt hade respondenterna inte nagra synpunkter pa
metodvalen som ldrarna gor.

”Man lar sig nya ord och pratar om dem da vill man lara sig fler!”

”Om skolarbetet gor mig nyfiken? Ja det gor det ibland pa svenska men mest pa
fysik, kemi, matte, so och biologi.”
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Med tanke pa att eleverna uttrycker en nyfikenhet pa att lara sig mer samt en 6nskan
om att géra undervisningen &n roligare och mer stimulerande &r det viktigt att man
som larare tar vara pa denna lust att lara for att eleverna ska kunna utvecklas
ytterligare.

5.3 Hur ser eleverna pa amnesovergripande
arbetssatt?
5.3.1 Erfarenheter av tematiskt arbete

Pa fragan om respondenterna har arbetat tematiskt med olika dmnen och vad de
tycker har varit bra och mindre bra med det svarar halften att de aldrig gjort det. Av
de som svarade nej vill majoriteten testa att arbeta tematiskt. Samtliga respondenter
som har erfarenhet av att arbeta tematiskt var positivt instéllda till det. En del tycker
att deras skrivarbeten blev battre. Respondenterna tycker att det ar lattare att skriva
da de arbetar tematiskt.

”Om jag skriver en debattartikel sa kanske jag inte skriver sd bra men om jag
skriver om till exempel om andra varldskriget, dar kanske jag skriver mycket
battre dn pé vanliga debattartikeln. Nér det handlar om nigot vi héller pa med.”

Eleverna kan se vinsten av att arbeta tematiskt, bade de som redan testat och de som
aldrig arbetat pa det viset. De respondenter som hade erfarenhet kunde se att det
bidrog till att forbattra deras skrivarbeten eftersom man genom ett gemensamt tema
helt enkelt fick ett logiskt sammanhang for uppgiften och kunde se en helhet vilket i
sin tur ledde till 6kad forstaelse aven fér genreskrivningen och dess upplagg.

5.3.2 Det ar svart i SO

Pa fragan om vad det ar som &r svarast med SO svarar halften av respondenterna att
det & manga svara ord. Flera respondenter tycker att det ar svart att komma ihag
detaljer sdsom namn pa historiska personer och viktiga artal. Vidare menar ett par av
respondenterna att man maste vara bra pa svenska for att forstd SO. Drygt hélften av
respondenterna ndmner stora textmassan som svar pa fragan. Mangden text ar svart i
de samhallsorienterande &mnena.

”Det svaraste med SO é&r att man ska komma ihdg nér allt hdnde, vilka &rtal.
Mycket att ldsa.”

”Det dr faktiskt inte svart med SO. Fast samhallskunskap kan vara svart. Det ar
mycket samhallet, ratten och s&, domaren pratar till exempel det &r svara ord.
Maénga sidor.”

Det ar tydligt att respondenterna tycker att &mnesspecifika begrepp och detaljer
sasom personer och artal var svara. Delvis skiljer sig respondenternas syn pa vad
som &r svart i samhallsorienterande amnen och vad som &r svart i svenska som
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andrasprak. | SVA ansag de flesta att mekaniska moment &r latta medan motsvarande
i SO, artal exempelvis, var svara moment. En forklaring kan vara att mangden
detaljer &r stor i SO. Det ar darfor latt att blanda samman dessa vilket gor att eleverna
uppfattar det som svart.

5.3.3 Synen pa amnesovergripande arbetssatt
Respondenterna fick fundera och ge sin syn pa amnesévergripande arbetsatt mellan
svenska och de samhallsorienterande d@mnena. Samtliga &r positiva till ett sadant
arbetssatt. Respondenterna ser positivt pa ett sadant samarbete framst for att det
skulle enligt dem underlatta forstaelsen av texterna i de samhallsorienterande
amnena. De menar att genom béttre hjalp med spraket pa svenska som
andraspraklektionerna forstar man de svara orden. Flera stycken uttrycker sig positivt
till att jobba med samma omrade fler tillfallen i vecka och hinna repetera. Men det
finns aven nagra som uttrycker oro att man inte skulle hinna med det som man borde
pa svenska. . Respondenterna fick fundera 6ver om de kénde till andra arbetssatt som
man har pa skolan eller andra skolor. Ingen av respondenterna kéande till ndgot annat
arbetssatt och knappt hélften av respondenterna tyckte det vore intressant att ta reda
pa det.

”Det hade varit bra ifall man hade ett riktigt stort SO-arbete som man kan arbeta
med manga génger i veckan och 6va.”

”Ja, det skulle varit mycket béttre. For att SO- &mnena handlar bara om svenska.
Det &r text 90%. D4 vi skulle fé bra hjélp.”

Som jag ser det finns det en tydlig trend i gruppen att @mnesdvergripande arbetssatt
mellan svenska som andrasprak och samhallsorienterande amnen skulle underlatta
deras utmaningar i de samhéllsorienterande &mnena. Respondenterna ser helt enkelt
detta som ett sétt att hdnga med battre i SO- undervisningen

54 Sammanfattning

De flesta respondenter tycker att arbetsmoment inom svenska som andrasprak som
kraver analytiskférmaga och férmaga att samla information &r svara arbetsmoment
medan de flesta tycker att arbetsmoment med mekaniska inslag &r lattare. | stort sett
alla respondenter tycker att undervisningen &r individanpassad och att de lar sig bast
genom att skriva och lasa mycket samt repetition. Manga av respondenterna vill ha
hjalp med skrivregler och grammatik. Ett par respondenter tycker att tempot pa
undervisningen ar lagre an i svenska vilket gor att man lar sig mindre i svenska som
andrasprak. Nastan alla tycker att du far veta hur det gar for dem och vad som kravs
av dem for att na malen i &mnet.

Respondenterna tycker att undervisningen &r varierad och ar positiva till variationen.
Varannan respondent tycker att skolarbetet gor dem nyfikna. Ungeféar halften av
respondenterna efterfragar ett mer elevaktivt arbetssiatt och mer avancerade
fragestallningar. Ett par ndmner ett damnesovergripande arbetssatt som utveckling av
undervisningen. Respondenter som har arbetat tematiskt har positiva erfarenheter av
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det. Aven respondenter som ej arbetar tematiskt vill prova det arbetsséttet.
Respondenterna ser svara ord och stor textmassa som svarast inom de
samhallsorienterande damnena. De ser positivt pa ett @mnesovergripande arbetssatt
mellan samhéllsorienterande amnen och svenska som andrasprak. De ser vinster med
att arbeta fler tillfallen i veckan med samma arbetsomrade och fa mer hjélp med
svara ord och stora textmassor i de samhallsorienterande &mnena.

Det ar aterkommande att eleverna for det mesta dr ndjda med olika delar av
undervisningen men de har inte séllan dven forslag eller vilja att utveckla mer eller
testa annat. Detta kan tyda att respondenternas svar i borjan kan vara nagot mer
positiva an deras egentliga asikt nar de ger tankarna och kreativeteten lite mer tid och
utrymme.
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6 DISKUSSION

6.1 Arbeta tematiskt

Resultatet visar att det finns ett visst samband mellan ett arbetsintegrerat arbetssatt
och lusten att lara. Eleverna uppfattar &amnet svenska som andrasprak som relativt
varierande men skulle samtidigt ©6nska ytterligare variation. De ar Oppna for
mojligheten att arbeta @mnesoverskridande med SO- amnet och nyfikna pa hur det
skulle kunna se ut i praktiken. Eleverna som redan arbetat pa detta sétt ar positivt
installda och kunde se nyttan for sitt larande eftersom de pa svensklektionerna fick
hjalp med SO- texterna. P4 SVA- lektionerna upplevde samtliga elever att det &r
svart att skriva olika typ av texter, sa kallad genreskrivning. Om man skulle arbeta
mer tematiskt, Gver amnesgranserna, sa kanske deras forstaelse och anammande av
denna typ av texter skulle 6ka. Om man skriver en insandare eller krénika om andra
varldskriget sa kan detta ligga narmare eleverna och deras forstaelse da de ska
producera sadana texttyper &n om man skriver om nagot helt fristdende tema.

Genom att arbeta och bedéma efter Svanelids fem formagor skulle det kunna vara
enklare att arbeta @mnesovergripande. Vissa formagor ar rent amnesspecifika men
det finns dven generella formagor, sadana formagor som utvecklas i alla amnen.
Dessa skulle alltsa vara fullt mojliga att samarbeta kring. Det skulle underlatta for
elever och larare om s& kunde ske och mdjliggora att SO och SVA att arbeta
tillsammans da det & samma formaga som ska tranas och utvecklas. Den elev som
inte har formagan att analysera i SO- amnet kanske lattare kan visa formagan i t. ex
svenskamnet. Vidare har samtliga larare ett ansvar att arbeta sprakmedvetet
(Gibbons, 2006,b) sa att eleverna far utveckla formagorna utifran sina egna
forutsattningar och egna behov (Skolverket, 2011) vilket skulle kunna innebéra att de
elever som laser svenska som andrasprdk gynnas av ett amnesdvergripande
arbetssatt. Det kan innebara att ett amne eller ett innehall lampar sig béttre dn ett
annat vad galler att utveckla en formaga (Reyes, 2007).

6.2 Stimulerande undervisning

Man kan skonja att vissa av eleverna tycker att SO- amnena ger stérre utmaning och
att SVA- amnet ibland darmed kan upplevas for latt och inte tillrackligt utmanande.
Ett par elever tycker att det gar langsamt pa SVA- lektionerna, man repeterar mest.
For vissa ar det bra med mycket repetition medan det for andra innebér att nivan ar
for lag da man inte sa ofta far till sig s& mycket nytt. Att eleverna ska fa befinna sig i
Vygotskijs proximala utvecklingszon (Braten, 1998, Svanelid, 2011) under hela sin
utbildning &r inte helt latt da det kraver en relativt stor insats av lararen bade vad
galler tid, kunskap och engagemang. Men om inte lararen kan ge eleverna detta, vem
ska da gora det? Det ar en av lararnas viktigaste uppgifter att lokalisera varje elevs
kunskapsniva och vidareutveckla densamma utefter denna, vilket med andra ord
kallas for individanpassning (Skolverket, 2010). Om elever alltfor ofta gar till
lektioner som endast repeterar eller ligger pa en alltfor 1ag niva innebar det dessvarre
att de blir ostimulerade och i forlangningen ocksa uttrakade, nagot som vi pedagoger
inte har rad med om vi ska lyckas hjalpa eleverna pa basta sétt (Svanelid, 2011). Vi
behover arbeta sa att vi far och behaller deras uppmarksamhet for att da kunna na
fram och skapa forstaelse, vilket ar en forutsattning for att kunna arbeta med deras
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formagor pa olika satt. Det kraver kompetens hos lararen och kontinuerlig
fortbildning. Dylan William (2013) menar att det &r absolut nédvandigt att oka
lararkarens kompetens om man vill forbattra resultaten i elevernas utbildning. Dels
genom att uthilda och forthilda befintliga larare men ocksa genom att forsoka hoja
kvalitén pa de nya som kommer in i yrket (a.a). Vidare har det ocksa betydelse att
larare har den kompetens som kravs, dels for att ge &mnet den status det fortjanar,
dels for att just kunna ge eleverna den stimulans och kunskap de behover (Torpsten,
2008).

6.3 Latt och svart

Eleverna ndmner i en del av undersdékningen att de anser grammatik och skrivregler
vara latt att lara. Da det handlar om ren fardighetstraning, sasom fylleriévningar, har
eleverna en given mall som de sedan fyller i for att néta in kunskapen- detta upplevs
som en lattare uppgift. Likasa namner eleverna i en annan del av undersokningen att
de behover mest hjalp med just grammatik och skrivregler for att det ar svart. Har
syftar de pd nar de skriver texter och ska anvanda det pa egen hand, inte
fylleridvningar. Nar man sjélv ska producera text och anvénda sig av ratt grammatik
och skrivregler ar det mycket svarare och da behdver man betydligt mer hjalp av
lararen. Naturligtvis behovs en kombination av bada dessa moment for att eleven ska
fa kunskapen att befastas pa ett fullgott satt. Eleverna visar stor insikt da de
konstaterar att det &r svart bade att skriva egna samt att lasa langre texter men att det
ocksa ar detta man lar sig mest av. De svararaste momenten ar de som ger mest
kunskap. Denna klokskap och insikt & en mycket bra grogrund for vidare
utveckling- aterigen med Vygotskys (Braten, 1998) teori om den proximala
utvecklingszonen i atanke. Utgar man fran att eleverna ska befinna i en utmanande
undervisningsmiljo erbjuds saledes inte bara stodundervisning eller enklare former
av amnesinnehall for att kompensera deras brister i svenskhet (Torpsten, 2008).

6.4 Samma forutsattningar

Paulina de los Reyes (2007) menar att alla & ense om vérdet av kunskap for ett
fullgott deltagande i samhéllslivet. Kunskap har i urminnes tider varit ett av manga
satt att gora skillnad pa folk. Att gora skillnad mojliggér samhallets sociala
ojamlikhet- densamma som vi ju faktiskt med hjéalp av kunskap forsoker bek&mpa
(a.a). Det som skolan, enligt lag, ska se till ar att elever med annat modersmal &n
svenska ska fa samma forutsattningar som barn med svenska som modersmal.
Naturligtvis for att de ska fa samma mojligheter att verka och leva i samhéllet som
alla andra, pa samma villkor som alla andra. Det gamla ordspraket att kunskap ar
makt ar inte att forringa. Utan ett val fungerande sprak och kunskap om nar och hur
det anvands far man inte bra forutsattningar till att studera vidare, skaffa arbete och
sa vidare. Vi vet att elever med ett annat modersmal &n svenska far
(Skolinspektionen 2010) samre forutsattningar att na de nationella malen i
grundskolan an elever med svenska som modersmal. Da var fjarde elev som laser
svenska som andrasprak inte nar malen i ar 9 &r det ett misslyckande for svenska
skolan och en forlust for svenska samhéllet. Var fjarde elev har saledes inte samma
forutsattningar att skapa sig fullvardigt deltagande i samhallslivet.
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6.5 Skolans ansvar

For att skolan ska kunna fanga upp dessa elever bor undervisningen ses 6ver. Skolan,
dvs. rektorn maste forst och framst se till att det finns resurser att tillga, sdsom
utbildade SVA-larare samt att det i schemat ska ges majlighet for bade elever och
larare och fa kvalitetstid, dvs undervisning som gynnar eleverna pa bésta satt. Genom
att lagga ner tid och moda pa att organisera deras undervisning samt att se till att det
finns behorig personal visar man att det ar ett viktigt &mne, att dmnet har status-
vilket inte alltid ar fallet idag (Torpsten, 2008). Likasa ar det viktigt att lararna far
utbildning och fortbildning i nya metoder. Nagot som man som larare maste ta vara
pa ar elevernas lust att lara. Ett satt att vacka och skapa lust kan vara att arbeta
amnesintegrerat da samtliga respondenter visade sig vara nyfikna pa detta arbetssatt.
Var fjarde elev med svenska som andrasprak ska inte behéva ga ur skolan utan att ha
klarat malen. Kan man fa igdng elevers nyfikenhet och intresse sa har man kommit
langt och bra mycket narmare chansen att nd malen och da maste vi larare gripa tag i
detta och vara beredda att testa nya metoder i klassrummet. En mycket bra
utgangspunkt ar att eleverna faktiskt vill och &r 6ppna fér nya metoder.

6.6 Forslag till vidare forskning

| de delar av intervjuerna som handlade om &mnestvergripande arbetssatt och
elevernas syn pa detta tornar for mig en tydlig bild fram. Bilden visar elever som ser
ett amnesovergripande arbetssatt som en vég att klara studierna i de
samhallsorienterande dmnena dar undervisningen i svenska som andraspak skulle
bidra till battre forstaelse av svara begrepp och dessutom ge flera tillfallen i veckan
att arbeta med svara SO-texter. Det skulle vara intressant att forska vidare efter att ett
sadant samarbete mellan &mnena skett och da undersdka huruvida samarbetet gynnat
maluppfyllelsen i SO- amnena for elever som laser svenska som andrasprak.
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Bilaga 1

Intervjuguide:
Undervisningen i svenska som andrasprak
Vad tycker du ar lattast/ svarast pa Sva-lektionerna? Forsok att forklara varfor:

Vad &r det som &r bra med undervisningen i Sva (svenska som andrasprak)? Varfor
ar det i sa fall bra?

Finns det nagot som ar mindre bra- i sa fall varfor, pa vilket satt?
Pa vilket satt tycker att du lar dig bast? Finns det fler satt?

Vad skulle du vilja fa hjalp med pa svensklektionerna?

Far du veta vad du ska kunna for att na malen i amnet? Berétta!

Utveckla undervisningen

Arbetar ni varierat nu? Hur da?

Gor skolarbetet dig nyfiken sa att du far lust att lara mer? Pa vilket sétt?
Hur skulle du vilja att din Sva- larare undervisade?

Om du tycka att det ar roligt och ldra dig s& mycket som mojligt, hur ska ni jobba pa
lektionerna da?

Amnesoévergripande arbetssatt

Har ni nagon arbetat tematiskt med olika amnen? Mellan SO och svenskamnet?
Vad har varit bra/ mindre bra med det arbetet?

Vad ar det som &r svarast med SO- &mnet?

Vad tror du att det skulle kunna leda till om man arbetade med SO- dmnen pa
svensklektionerna (Sva- lektionerna)?

Skulle det kunna vara bra, pa vilket satt, varfor?

Kanner du till nagot annat arbetssatt som man har pa nagon skola (denna eller nagon
annan skola) - i sa fall vilket?



