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Sammandrag

Syftet med undersokningen &r att beskriva och analysera somaliska kvinnors upplevelser av
och tankar om litteracitet i Somalia och i Sverige samt hur tidigare erfarenheter och
framtidsplaner  priglar litteracitetsutvecklingen i  Sverige. Metoden bestar av
semistrukturerade intervjuer som utforts med fyra sfi-elever. Undersokningsresultatet kan inte
generaliseras pa en storre grupp, men ger en fingervisning om nagra kvinnors upplevelser.
Kvinnornas upplevelser av litteracitet i Somalia visar att litteracitet bor ses som en social
konstruktion som varierar beroende pa det kulturella sammanhanget. 1 Sverige verkar
kvinnorna snabbt ha tilldgnat sig det visterlindska perspektivet att varje samhéllsmedborgare
forvintas vara lds- och skrivkunnig och att skolan #r nyckeln till framgang. De ar vilvilligt
instdllda till anpassning efter de hogt stillda kraven pa litteracitet i det nya landet men
beroende pa tidigare upplevelser och framtidsplaner utvecklar sig deras strivan mot
funktionell litteracitet pa olika sitt. Informanter som har for avsikt att stanna kvar i Sverige
arbetar mera malmedvetet for okad 1ds- och skrivkunnighet samt inldrning av svenska medan
de som betraktar Sverige som en tillfillig fristad lever mer isolerat och tar inte tillvara

mojlighet att utveckla sprak och litteracitet.

Nyckelord
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1 Inledning

I Sverige, liksom i Ovriga vastvirlden, stills krav pa en vilutvecklad 1ds- och skrivformaga,
vilken &r forutsittningen for att kunna fungera i samhillslivet. Att inte kunna ldsa och skriva
kan i forlingningen leda till ett utanforskap. Illitterata personer som anlénder till Sverige méts
av ett samhille med hoga krav pa fardigheter som de inte tilldgnat sig, och motet med den
svenska skolan och dess alfabetiseringsundervisning kommer ofta att spela en avgorande roll
for deras framtid. Det dr ett modosamt och tidskriavande arbete att ldra sig forsta olika texter i
vardagen, och det kridvs mycket kunskaper for att tolka meddelanden fran olika myndigheter

vilket kan belysas av foljande citat fran en informant i min studie:

(1) ibland kommunen skickade brev..ibland den [...] forstar den inte forstar [...] den forstar
lite lite

Av virldens 774 miljoner analfabeter (UNESCO 2010) kommer en del till Sverige och
alfabetiseras hdr oftast pa sitt andrasprak. Tva tredjedelar av virldens flyktingar &dr kvinnor
(UNESCO 2010), och en del av dessa kommer till Sverige. Ett antal av de illitterata
kvinnorna ingar i den somaliska gruppen som flytt fran kriget och den sviltkatastrof som
drabbat deras land.

I kontakten med vuxna analfabeter och lagutbildade i undervisningen kan man som ldrare
ha behov av att forsta hur illitterata elever upplevt motet med skolvirlden i Sverige och vilka
erfarenheter de burit med sig. Citatet ovan dr fran en av fyra informanter i min studie av
somaliska kvinnor vars upplevelser av litteracitet i Somalia och Sverige jag vill belysa i min

studie.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen #r att beskriva nagra vuxna somaliska kvinnors upplevelser av
och tankar om litteracitet i tva olika samhillssystem och vad det betyder for deras
litteracitetsutveckling i Sverige. Syftet dr formulerat i tre fragestéllningar:

1. Hur beskriver kvinnorna sina upplevelser av och tankar om litteracitet i Somalia?

2. Hur beskriver kvinnorna sina upplevelser av och tankar om litteracitet i Sverige?

3. Pa vad sitt priglas informanternas instéllning till fortsatt litteracitetsutveckling av tidigare
upplevelser av litteracitet och av planer for framtiden?

1.2 Disposition

I kapitel 2 presenteras bakgrund och tidigare forskning om alfabetiseringsundervisning och
litteracitet. 1 kapitel 3 redovisas uppsatsens metodteori och direfter i kapitel 4 material,
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metod, genomforande, etiska stéllningstagande och metodiska reflektioner. Kapitel 5
innehaller studiens resultat som foljs av en diskussion av resultatet i kapitel 6. Till sist

presenteras slutsatser samt forslag pa vidare forskning i kapitel 7.

2 Bakgrund och tidigare forskning

I bakgrunden ges forst en presentation av alfabetisering pa sfi i Sverige (2.1). Direfter foljer
en kort presentation av skolundervisning i Somalia (2.2) och sedan diskuteras begreppet

litteracitet (2.3) samt tidigare forskning om alfabetiseringsundervisning och litteracitet (2.4).

2.1 Alfabetiseringsundervisning pa sfi i Sverige

Sfi, som funnits som skolform i Sverige sedan 1965, anordnar utbildning som oftast bestar av
minst femton undervisningstimmar per vecka och vinder sig till personer med olika
skolbakgrund, studiemal, forkunskaper och intressen. Syftet med utbildningen &r att ge vuxna
invandrare grundlidggande kunskaper i svenska men ocksa att bedriva undervisning i lds- och
skrivinldrning. Ritt att delta i utbildningen har den som dr bosatt i landet, dr sexton ar samt
saknar grundliggande kunskaper i det svenska spraket (Skolverket, Skollagen 2010:800 kap
22).

Det finns tre olika studievégar, spar, inom sfi, dir spar 1 erbjuder undervisning framst till
elever med ingen eller lag skolbakgrund (0 — 5ar) medan spar 3 ir till for elever med stor
studievana. En kartliggning av elevens forkunskaper och forutséttningar avgor vilken
studietakt eleven kommer att f6lja (Skolverket 2012a:9).

Antalet sfi-deltagare pa spar 1 &r konstant hogt. 2012 deltog t.ex. 107 827 personer pa
nagon av sfi:s kurser och av dessa hade 14 % av kvinnorna och 9 % av ménnen mindre &n 3
ars skolbakgrund. Dessa siffror kan jamforas med ar 2008 da 82 110 personer deltog pa nagon
sfi-kurs. Motsvarande siffra var dd 10 % fo6r miannen och 14 % for kvinnorna (Skolverket
statistik 2008; 2012).

Alfabetiseringskurserna, dvs. kurserna om lds- och skrivinldrning, vinder sig till individer
utan utbildning eller till dem med kort skolbakgrund, dvs. upp till ungefir 5 &r. Aven personer
som inte behirskar det latinska alfabetet har ritt att delta i alfabetiseringskurser men med ett
annat uppldgg (Skolverket 2012a:9). Alfabetiseringskurserna separeras fran ovriga sfi-kurser
men kan kombineras med andra kurser och sker pa svenska eller individens modersmal. Om
undervisningen dger rum pa individens modersmal bor svenskundervisning ges parallellt. Ls-

och skrivinldrningen kan paga under individens hela sfi-utbildning (Skolverket 2012a:9).



Gruppstorleken i dessa grupper varierar eftersom det inte finns nagra regler kring antalet
elever per grupp (Skolverket, Skollagen 2010:800 kap 22).

Undervisningen utgar antingen fran ljudmetoden, dir fokus ligger pa bokstdver och det
enskilda ljudet eller fran det som bendmns den analytiska metoden dir en hel text bryts ner
och dir tolkning av texten dr central i lds- och skrivinldrningsprocessen samtidigt med
avkodning av texten (Elbrow 2004:108,123). Betydelsefullt ar att utgd fran texter som
eleverna sjilva dr med och formulerar eftersom det engagerar och kan kédnnas mer
meningsfullt for dem. Att utga fran elevernas eventuella skriftsprakliga erfarenheter dr pa ett

liknande sétt visentligt i alfabetiseringsundervisningen (Franker 2013:775-776).

2.2 Skolundervisning i Somalia

I slutet av 1800-talet erdvrades Somalia av Frankrike, Italien och Storbritannien. Denna
historiska hiandelse har fatt vittomfattande foljder och blivit en avgorande faktor for Somalias
nutida historia med stor inverkan pa utformningen av landets utbildningssystem (Landguiden
2011:12-13). For den officiella skolan med gemensamt uppsatta regler rader ingen skolplikt,
och pa manga hall i landet dr undervisningsnivan lag och ldrarbristen stor (Landguiden
2011:8). En anledning till detta &r att manga somalier lever som nomader. En ytterligare orsak
ar inbordeskriget som ratt i landet sedan 1991 och som raserat infrastrukturen, déribland
landets utbildningssystem, vilket gjort att stora delar av skolsystemet dr forstort (Landguiden
2011:7-8).

Pojkar far oftare in flickor ta del av den skolundervisning som finns att tillga. En flicka
kan ga i skolan om hon kan avvaras fran att hjilpa till med sysslorna hemma och om familjen
har ekonomiska mdjligheter (Landguiden 2011:8). 2011 borjade uppskattningsvis 20 % av
barnen skolan. Enligt en siffra fran 2012 &r knappt 50 % av ménnen i Somalia lds- och
skrivkunniga och cirka 25 % av kvinnorna (Migrationsverket Somalier i Sverige: 2012).

I Somalia finns en omfattande informell och muntlig undervisning da barnen bl.a. far lira
sig om familjebandens betydelse och om kulturella virderingar (Landguiden 2011:8). Landets
koranskolor, som finns i stider savil som pa landsbygden, &dr ocksa en betydelsefull del av
den informella undervisningen for bade pojkar och flickor (Migrationsverket Somalier i

Sverige:2012).

2.3 Begreppet litteracitet
Litteracitet dr en social konstruktion som ser olika ut beroende pa det kulturella

sammanhanget och syftet. Detta innebér att ldsandet och skrivandet inte enbart ses som en



neutral 1ds- och skrivteknik som dr densamma vérlden over utan istéllet betraktas som nagot
som varierar mellan olika kulturer och sprak (Scribner & Cole 1981:236). Enligt Franker &r
ett samhélles normer och vérderingar inbyggda i dess ldsande och skrivande (2002:16).

Litteracitet &r ett brett, komplext och svardefinierat begrepp eftersom olika samhillen har
skilda uppfattningar om vad som menas med att vara funktionellt litterat, d.v.s. vilken
formaga att ldsa och skriva som betraktas som funktionellt i praktiska vardagssituationer i
respektive samhille. Meningsskiljaktigheterna giller bade vilka fardigheter som forvéntas och
vilken niva dessa ska ligga pa (Franker 2004:678-679).

Enligt Unesco kan en persons litteracitet definieras utifran tva nivaer, baslitteracitet och
funktionell litteracitet. Héarigenom poidngteras individens formaga i relation till det egna
behovet och det samhille man lever i. Att vara funktionellt litterat betyder att kunna anvénda
text och skrift i vardagen medan baslitterat innebér att kunna ldsa och skriva en text med ett
kant innehall (Franker 2004:679 ff.).

Franker framhaller (2004) att litteracitet dven kan betraktas med utgangspunkt fran
kulturell litteracitet och kritisk litteracitet. Kulturell litteracitet ir den kulturella
underforstadda kunskap en person maste erhalla for att till fullo kunna delta i ett samhille
medan kritisk litteracitet handlar om att ha ett kritiskt forhallningssitt till texter och till hur de

bidrar till att skapa sociala roller och att bevara maktrelationer (2004:20).

2.4 Tidigare forskning om alfabetiseringsundervisning och
litteracitet

Med alfabetisering avses att ldra nagon annan ldsa och skriva eller att ldra sig sjélv ldsa och
skriva. Andra priméra begrepp i ett forskningssammanhang #r litteracitetshindelser och
litteracitetspraktiker vilka syftar pa konkreta héndelser till vilka skrift dr kopplad samt
ménniskors bakomliggande attityder, kunskaper, normer och virderingar som inverkar pa
dessa hindelser (Street 1995:1). En sadan aktivitet &r t.ex. godnattsagan som den vuxna ldser
for barnet och som é&r vanligt forekommande i den visterldndska kulturen. Ett annat exempel
ir det muntliga berittandet dir den lyssnande parten behdver memorera vad som berittas och
da ett gott minne blir av betydelse (Axelsson2013:5).

En betydelsefull studie av Scribner & Cole om vaifolket i Liberia (1981) visar att
litteracitet star for mangsidiga syften och virderingar. 1 folkgruppen vai talar majoriteten tre
olika sprak, arabiska, engelska och vai. Studien visar att engelska ir det centrala spraket for
att kunna resonera och dra slutsatser och &r det sprak som anvinds i den formella skolan. Vid

anvindning av det arabiska spraket betonar man utantillinlirning medan det pa vai &r av
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betydelse att kunna losa rebusar och resonera. Detta far till foljd att manniskor tillimpar
varierande sprakfirdigheter beroende pa vad som ir i fokus i den aktuella situationen och
visar att litteracitet vérdesitts pa olika satt (1981:252-253).

Litteracitetsbegreppet dr centralt ocksa i en studie av Street (1995). Efter att ha gjort
filtstudier i Iran visar forfattaren att skolan, koranskolan och afférsvirlden representerar olika
former av lds- och skrivkunnighet samt att synen pa vilka lids- och skrivfardigheter en individ
bor ha skiljer sig at. Den forsta slutsatsen av studien dr att det inte enbart dr skolan som kan
betraktas som det enda l4s- och skrivsamhillet for att uppfylla individens litterata behov. Den
andra slutsatsen &r att skrift anvénds pa olika vis i olika sammanhang (1995:129-132).

Heaths undersokning (1983) beskriver hur ménniskorna i tre olika samhéllen anvinder sina
ldas- och skrivkunskaper vid olika hidndelser samt deras attityder till dessa. Studien visar att
litteracitet skiljer sig at i dessa samhéllen. I ett samhille ses t.ex. lds- och skrivkunnighet som
en kollektiv fardighet och att det dr gruppen som sadan som innehar lés- och skrivkompetens.
Dirmed dr behovet av att ldra sig ldsa och skriva inte viktigt for alla enskilda individer
eftersom det endast dr nodvindigt for att fa kunskaper om hur man Ioser praktiska
vardagsproblem. Diremot lédser och skriver man for helt andra syften i de andra samhillena.
Man skriver t.ex. brev till vianner och myndigheter, for att komma ihag, ldser for att fa
information om praktiska angeldgenheter, ldaser nyheter eller ldser for eget noje etc. I dessa
samhiillen &dr dérfor alla i familjen involverade i vardagens litteracitet (1983:257 ff.).

I Sverige och i andra vistldander &r kraven pa lds- och skrivkunnighet hog. En forklaring till
detta &r att denna fardighet maste bemistras av alla vuxna samhéllsmedborgare for att klara av
samhillets krav och lds- och skrivkunnighet dr siledes en individuell fardighet. Dartill
forutsitts varierande 1ds- och skrivkunnighet i skilda situationer och i olika roller pa arbetet
och fritiden (Franker 2002:9). Att exempelvis kunna lidsa busstidtabellen, betala hyran, skriva
brev och ldsa gatuskyltar forvintas varje samhillsmedborgare behidrska. Oférmagan att
bemistra dessa och andra lids- och skriftsituationer kan skapa svarigheter for samhillet och for
individen (Franker 2000:66-67).

I en studie beskriver Lundgren (2005) just hur motet med litteracitet i Sverige paverkar
nagra invandrarkvinnor. I métet med det svenska samhillets krav pa 1ds- och skrivkunnighet
upplevde kvinnorna sin analfabetism som ett problem och tyckte att tidigare kunskaper inte
virdesattes. Kvinnorna uttryckte ocksa sjdlva nedvirderande omdomen om sin oférmaga och
skapade en identitet av mindre vérde, vilket kan leda till en vacklande sjélvbild och ett simre
larande. Forskaren beskriver vidare hur kvinnorna paverkas av olika kulturella gemenskaper i

hemlandet och i Sverige. Skolan r ett exempel pa en svensk gemenskap medan hemmet &r en
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annan och ofta vésentlig gemenskap for kvinnor i ldnder dér kvinnors huvudsakliga roll &r att
vara hustru, hushallerska och mor. Studien visade ocksa att kvinnornas forestillningar om
olika normer och regler fordndrades nir de kom i kontakt med nya virderingar (Lundgren
2005:183 f{f.).

For att lyckas med lds- och skrivinldrning maste alfabetiseringsundervisningen fa ta tid. I
nuldget far den inte det och darfor har analfabeter mycket sma chanser att ldsa och skriva i

den undervisning som erbjuds hér (Franker 2002:22,26).

3 Metodteori

Som metodteori utgar jag fran den interaktionella sociolingvistiken som handlar om verkliga
samtal och dess strukturer. Hur ett samtal utformar sig beror pa faktorer som kon, alder, etnisk
tillhorighet och kulturgemenskap vilka alla formar individen (Norrby 2004:53).

Det ar viktigt att betrakta individen i sin sociala och kulturella gemenskap med
erfarenheter som ligger till grund for hennes interaktionella agerande. Det &r 1 samtalet med
andra ménniskor som vi blir till sociala varelser (Norrby 2004:13) och ju fler de gemensamma
nimnarna dr mellan talarna desto storre dr chansen att de ska forstd varandra (Norrby
2004:61). Enligt den interaktionella sociolingvistiken 4r det individens sociala och kulturella
gruppgemenskap som skapar individens interaktionella beteende, dvs. hur man samtalar med
andra (Norrby 2004:48-49).

Med samtalsramar avses den bakgrund som skapar forstaelse for hur ett yttrande ska tolkas
av bade talare och lyssnare. Sddana ramar kan @ndras under samtalets gang (Norrby 2004:55).
Samtalsstilen kan variera genom att en person t.ex. dr snabb, respektfull eller psykiskt
nirvarande under samtalet (Norrby 2004:56-58). Om deltagarna samarbetar for att undvika
problem, missforstand och liknande #r ocksa fenomen av intresse for studier inom den
interaktionella sociolingvistiken. Det har exempelvis betydelse for tolkning om deltagarna
upprepar ett yttrande eller fyller i en fraga (Norrby 2004:60).

Séttet att samtala hor ihop med sjdlvbilden. Detta medfor att det blir angeldget att i ett
samtal sdga och gora saker som Overensstimmer med sjdlvbilden och den person man vill
vara. Det dr dirfor angelédget att ha kontroll 6ver vilka signaler man sénder ut och vilken bild

av sig sjdlv man ger andra ménniskor (Norrby 2004:58).



4 Material, metod, genomfdrande och etiska

stallningstaganden

Hir foljer forst ett avsnitt om urvalsprocessen och en presentation av informanterna. Sedan
beskrivs metoden, hur materialet bearbetats, hur intervjuerna genomforts samt vilka etiska

stillningstagande jag tagit hinsyn till. Kapitlets sista avsnitt handlar om metodreflexioner.

4.1 Urval och informanter

I undersokningen deltog fyra kvinnor fran Somalia som alla har somaliska som modersmal.
Samtliga informanter har ingen eller mycket lite skolbakgrund fran sitt hemland. Anledningen
till att just kvinnor fran Somalia deltar i studien &r att jag utifran mina egna erfarenheter har
sett att manga i denna grupp har en mycket lang vig till att bli funktionellt litterata. Att
kvinnorna har samma ursprungsland ger dessutom firre variabler att ta hinsyn till vilket kan
fordjupa analysen (Denscombe 2009:49). Sammanlagt tillfragades fem informanter varav fyra
var positiva till att medverka.

Det var viktigt att informanterna behirskade tillrickligt mycket svenska for att forsta och
besvara intervjufragorna och dirfor valde jag ut informanter som natt en viss niva i sfi-
utbildningen. For tre av informanterna har jag varit ldrare en gang i veckan under ett halvar
upp till ett ar. Min bakgrundskunskap om informanterna bidrog till att dessa valdes ut da jag
ser dem som representativa for den grupp som jag ville undersdka (se Denscombe 2009:37).
Tva av dem studerar for tillfillet pa sfi medan Ovriga hade en annan sysselsittning vid
intervjutillfillet.

Informanterna har varit i Sverige mellan drygt tre till sju ar. Alla namn &r fingerade och
informanterna kallas i denna undersdkning: Fatma, Fadumo, Ayaan och Sohfia. I tabell 1
presenteras bakgrundsinformation om kvinnorna. Informanterna har anlént till Sverige mellan

2006 och 2010 och borjat ldsa svenska aret dérpa.

Tabell 1. Bakgrundsinformation om informanterna

Informant Ayaan Fatma Fadumo Sohfia
Antal skolar 0ar 2ar 0 ar 0ar

1 hemlandet

Sfi-start maj 2009  jan/feb 2007 april 2010  aug 2009
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4.2 Metod for insamling och bearbetning av material

For att samla in material har jag valt att anvinda den semistrukturerade intervjuformen.
Undersokningen avser att lyfta informanternas upplevelser av litteracitet och dirfor &ar en
kvalitativ studie lamplig da den typen av studie har som syfte att noggrant undersoka och ge
en djup forstaelse av ett amne (Denscombe 2009:232-233). Den semistrukturerade intervjun
utgar fran en lista med fardiga amnen dér fragorna inte behover behandlas i ordning (se bilaga
1), vilket ger informanterna utrymme att utveckla sina tankar och asikter (Denscombe
2009:234-235). Direkt efter intervjuerna skrev jag dven ner sadant som jag sirskilt reflekterat
Over for att ha som hjélp vid mina analyser (se Denscombe2009:258).

Efter varje intervju transkriberade jag mina inspelningar sa snart som mgjligt. Det finns
inga strikta regler om hur detaljrik en transkribering ska vara utan beror pa intervjuernas
avsikt (Brinkmann & Kvale 2009:196). Eftersom studiens syfte dr att undersoka innehallet i
informanternas berittelser har jag, i enlighet med vad Norrby (2004:98-99) foreslar,
transkriberat intervjuerna ortografiskt och anvint de utskriftskonventioner som jag anser
nodvindiga (se bilaga 3). Darefter ldstes intervjuutskrifterna igenom atskilliga ganger for att
fa en helhetskénsla 6ver vad som sagts.

Nista steg var att urskilja koder och identifiera centrala teman, dvs. gora en topikanalys
utifran vad informanterna sagt (Denscombe 2009:371 ff.). Jag vill podngtera att det i
huvudsak &r innehallet som jag fokuserat pa i analysen.

For att gora intervjuerna sa autentiska som mojligt aterges exakt vad informanterna sagt i
citaten dven om det ibland innebér sprakliga fel. De delar som ér irrelevanta for studiens syfte

finns inte med.

4.3 Genomfodrande av intervjuerna
Intervjuer genomfordes i tva olika lokaler pa den skola dir informanterna studerar eller har
studerat och kunde genomforas ostort under en formiddag eller eftermiddag.

Vid den forsta triffen med tre av dem medverkade dven en somalisktalande ldrarassistent
som Oversatte informationen till somaliska. En av informanterna ringdes upp och fick dérfor
den forsta informationen enbart pa svenska. Vid detta samtal forklarade jag uppsatsens syfte
och metod samt bakomliggande etiska regler. Jag skickade ocksa ut information om
undersokningen i brevform nagra veckor fore intervjun och i samband med detta godkinde

informanten sitt deltagande (se bilaga 2).
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Varje intervju varade mellan 51 till 120 minuter och paborjades genom att jag motiverade
mitt dmnesval. Innan intervjun startade godkinde informanten att intervjun spelades in med

hjilp av en Iphone dér datan lagrades i programmet Italk.

4.4 Etiska stallningstagande

Jag har foljt Vetenskapsradets (2011) forskningsetiska regler. I enlighet med dessa regler
beskrev brevet, som delades ut till informanterna for intervjun, undersokningens syfte och
metod. Det framgick dessutom att medverkan é&r frivillig, att man kan avbryta sitt deltagande,
att man &r anonym samt att mitt undersokningsmaterial endast kommer anvindas i ett

forskningssammanhang (Vetenskapsradet 2011).

4.5 Metodreflexioner

Det finns faktorer som skulle kunna paverka resultatet. Min identitet kan t.ex. ha paverkat
informanternas svar. Jag kan saledes inte veta i vilken utstrickning det paverkade
informanterna att jag som intervjuare dr lds- och skrivkunnig. Det &dr déarfor mojligt att min
identitet har paverkat informanterna i viss man vilket kan ha inverkat pa &rligheten och
omfattningen i deras svar. (Denscombe 2009:100-101). Att jag i varierande grad dr bekant
med informanterna samt varit ldrare till tre av dem under en period kan dven ha paverkat
resultatet. Poéngteras bor dock att samtliga deltagare var mycket positiva till att medverka.

Informanternas behérskning av svenska 4r enligt min uppfattning for det mesta tillrdcklig
for att besvara intervjufragorna. Det kan dock ha funnits tillfillen da informanterna inte
uppfattade fragorna vilket kan ha paverkat deras svar. Att inte anvianda tolk har @nda varit
fordelaktigt da risken annars bl.a. hade varit att informanternas och mina yttranden inte
Oversatts sa som vi hade avsett eller att informanterna ként sig obekvima med en landsman
som behirskar svenska bittre och som ocksa far kinnedom om forhallanden dér jag ber dem
ge sin personliga bild. Trots att jag omformulerade fragorna pa olika sitt tycktes nagra av
fragorna ibland vara svara att forsta, vilket kan ha paverkat studiens resultat, d.v.s. validiteten.
Likasa kan mitt sitt att stdlla fragor och foljdfragar ha paverkat resultatet.

Mina data har framstillts och granskats i overensstimmelse med god praxis (Denscombe
2009:188), och jag anser att en kvalitativ studie med semistrukturerad intervjuform &r relevant
eftersom jag avsag att mita informanternas asikter, upplevelser och kénslor (Denscombe
2009:233). Att dérefter transkribera &r en modosam process som kréver flera omlyssningar.
Jag har transkriberat sa noga jag kunnat men dr medveten om att ytterligare omlyssningar

kunde ha okat min forstaelse for deras svar.
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Undersokningen dr gjord pa nagra noga utvalda informanter. Fragan om de hir informanterna
ir representativa for undersdkningen dr relevant att stilla men min uppfattning dr att de &r
lampliga for just den hir undersokningen och ger en sannolik bild av hur dessa kvinnor
upplever litteracitet i Sverige och i sitt hemland. Utifran en undersokning av detta slag kan
man dock inte dra nagra generella slutsatser om illitterata somaliska kvinnors uppfattningar i

dessa fragor.

5 Resultat

Syftet med studien &r att beskriva nagra vuxna somaliska kvinnors upplevelser av litteracitet i
tva olika samhillssystem. Resultatet presenteras tematiskt med utgangspunkt fran studiens
fragestillningar om informanternas upplevelser av litteracitet i Somalia och i Sverige samt hur
de enskilda kvinnornas litteracitetsutveckling paverkats av det som varit och tankarna om

framtiden.

5.1 Informanternas upplevelser av och tankar om litteracitet i
Somalia

I det forsta avsnittet beskrivs informanternas egen skolgang i Somalia. De f6ljande avsnitten
innehaller yttre hiandelsers paverkan pa informanternas skolgang, litteracitetshiandelser i

familjerna samt informanternas asikter om att studera och ldsa i Somalia.

5.1.1 Informanternas egen skolgang i Somalia

Tre av kvinnorna uppger att koranskolan varit en central del i deras uppvixt i Somalia. Sohfia
och Fadumo sdger att det da handlade om informell undervisning hemma men att
omfattningen pa studierna varierade. Ayaan studerade koranen mer organiserat dn de andra,
uppger hon, eftersom hon studerade koranen sex dagar i veckan under cirka tva ar. Vad Ayaan
ansag om dessa studier samt vad hon fick ut av dem framkommer inte i intervjun. For 6vrigt
hjdlpte hon sin mamma med sysslorna hemma. Fatma &r den enda av kvinnorna som inte
namner koranskolan under intervjun. Istdllet berdttar hon att hon studerade tva ar i den
officiella skolan och da ldste somaliska och lite matematik fran 6 ars alder. Men efter tva ar i

den formella skolan i Somalia forstod hon inte sa mycket:
(2) Fatma: och néstan tva ar jag har studerat men inte sa mycket sa forstar

Fatma lyfter hdr fram att hon inte forstar sa mycket trots att hon ldst i tva ar. Man vet inte vad

det dar hon da asyftar; kanske menar hon att hon inte begrep sjdlva undervisningen i Somalia

13



eller att skoltiden i Somalia inte har bidragit till en 6kad forstaelse 6ver huvud taget. Att
Fatma hade en Onskan om att ga i skolan visar foljande citat som illustrerar hur ledsen hon

blev nir hon sag andra flickor ga i skolan medan hon sjilv inte fick vara med:

(3) Fatma: ja tycker om skolan [...] man ser flickor om mig ga i skolan [...] och

dem ir glad men ja var inte aldrig glad

Uttalandet visar att hon sag andra som var glada vilket tyder pa att det fanns en glddje over att
fa ga i skolan, kanske var det ett privilegium. Intressant dr att hon bara talar om flickor, inte
om skolbarn ver huvud taget, vilket innebér att hon lyfter fram just flickors skolgang. Sjalv
blev hon ledsen, beskriver sig som askadaren till andras lycka, den som blev ldamnad utanfor
och inte fick vara med trots att hon velat fortsétta studera. Anledningen till att hon inte tillits

fullf6lja skolan framgar i citatet nedan:

(4) Intervjuare: vad tinkte du och vad kdnde du att inte ga s mycket i skolan (.) var det
bra eller inte bra
Fatma: inte bra
Intervjuare: inte bra (.)
Intervjuare: varfor
Fatma: ja gillar att studera
Intervjuare: mm
Fatma: ja gillar att studera men ja far inte (.) min mamma hon kan inte hon har

inga pengar hon kan inte sjilv (,) och min pappa [...] &r hela tiden gift
och har andra kvinnor

Informanten beskriver att anledningen till den uteblivna skolgangen var att hennes mamma
inte hade rad att lata henne ga i skolan och att pappan inte bidrog till att betala for hennes
skolgang. Av uttalandet framgar dven att Fatma hade en stark 6nskan om att fa ga i skolan och
léra sig ldsa men att omstédndigheterna omgjliggjorde det.

Sohfia beskriver hur hennes fordldrar uppmuntrade henne att ga i skolan. Darmed skiljer
sig Sohfia fran 6vriga informanter, men enligt henne sjdlv var det for svart och da ville hon
inte. Medan hennes broder och systrar fick hjdlp av en privatlidrare beskriver informanten sin

upplevelse av svarigheterna pa foljande sitt:

(5) Sohfia: de ldste hemma & andra ldrare kommer hus [...] vill inte jag forstar
ingenting XXX

Sohfia uttrycker alltsa precis som Fatma att hon inte forstod, och man kan undra vad de bada
menar med det, kanske att undervisningen var pa for hog niva. Av andra uttalanden framgar
dock att Sohfia till en borjan forstod undervisningen nir hon enbart studerade somaliska. Hon

uppmuntrades att delta i undervisning men sa nej:
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(7) Sohfia: ja Sohfia kom sitt ldsa

Intervjuare: vad gjorde du
Sohfia: eh ldsa ah
Intervjuare: ni

Sohfia: ni
Intervjuare: du vill inte
Sohfia: ni

Uttalandet visar att trots att nagon eller nagra personer uppmanade Sohfia att ansluta sig till
undervisningen sa hon sjilv nej. Vid ett annat tillfille under intervjun framkommer det att
ocksa alla hennes systrar blev uppmuntrade att delta i undervisningen.

Fadumo studerade koranen hemma men vill ocksa ga i den formella skolan:

(8) Intervjuare: vad tdnker du var det bra eller inte bra att du inte gick i skolan
Fadumo: nej in inte bra
Intervjuare: kan du beritta varfor
Fadumo: mannen o kvinna ( ) somaliska (.) de tycker om att ga eh (.) skola eller
ute [...] maste ja sitt hem
Intervjuare: aa
Fadumo: inga har eh choice

Hon refererar inte bara till sig sjdlv niar hon uppger att skolintresset finns hos alla, bade min

och kvinnor men for hennes egen del maste hon stanna hemma for hon har inget val.

5.1.2 Yttre handelsers paverkan pa informanternas skolgang

En annan faktor som inverkat pa kvinnornas skriftanvindning i Somalia dr kriget som brot ut
1991 och som fortfarande pagar. Vid krigsutbrottet var Ayaan atta ar, yngst av informanterna,
och Sohfia #ldst med sina 31 ar medan Fatma och Fadumo var 16 respektive 15 ar. Sarskilt
Fatma och Ayaan lyfter fram hur kriget paverkat dem och deras anvéndning av skrift i

vardagen:

(9) Fatma: ja kan inte vi kan inte skriv ja inte skriv ingenting kriger allt man rddd
bara ga ocksa a séljer

Mbjligen menar Fatma att kriget hidmmat mojligheterna att skriva och att endast de
nodvindigaste vardagssysslorna, som att silja varor, da var tdnkbart. Man kunde inte
koncentrera sig p4 att skriva di. Aven Ayaan beskriver krigets inverkan p4 mojligheten att gi
i skolan. Detta blir tydligt ndr hon berittar att andra personer kom till skolorna och skrdmde

eleverna och ldrarna, vilket fick till foljd att barnen holls hemma fran skolan:
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(10) Ayaan: ja manga ridda manga méanga manga mycket mycket mycket [...] slass
eh andra eh kommer eh

Intervjuare: andra minniskor kommer till skolan
Ayaan: jaa jaa

Intervjuare: okej

Ayaan: eh inte elev

Intervjuare: nihéd andra personer

Ayaan: andra pesoner eh stora

Intervjuare: okej

Ayaan: eh ibland vad heter den

Intervjuare: de skjuter

Ayaan: jaaaa de rddda inte () ute

Ayaan beskriver alltsa att ”stora” personer som tydligen inte var elever kom till skolan och att
det darfor kunde vara farligt att ga dit och i stillet holl de sig inomhus.

Enligt kvinnornas berittelser verkade radion vara nddvindig under kriget, och Fatma
beskriver detta som att hon ofta var ridd och att det déirfor var angeldget med en radio for att

halla sig uppdaterad om vad som hénde.

5.1.3 Litteracitetshandelser i familjerna

Skriftanvandningen sag olika ut i vardagen for familjemedlemmarna i Sohfias hem. I hennes
familj anvindes skrift regelbundet och inte endast vid specifika tillfdllen. I forsta hand verkar
inte heller skrivhandlingarna ha skett kollektivt. Sohfia och hennes mamma skrev under sitt
arbete i affiren medan hennes broder didremot skrev da de ldste ldxor och fick
privatundervisning i hemmet. I uttalandet nedan f6ljer ett exempel pa en skrifthindelse da hon

sjalv var indragen:

(11) Sohfia: jalana grejer [...] maste lana & tillbaka (.) inte samma Sverige [...] de
sdlja [ ...] & sa tillbaka

Sohfia beskriver alltsa att hon behovde kunna skriva nidr nagon lanade en vara i affiren dar
hon arbetade men ocksa for att notera att pengarna kommit in. Att systemet ser annorlunda ut
i Somalia jamfort med Sverige, dédr varor kops och siljs, framgar ocksa av hennes uttalande.
Samtliga kvinnor beskriver att det framst var deras pappa eller bror som lidste vid
gemensamma ldsstunder. Sohfia beskriver t.ex. att det var hennes pappa som oftast var den
som ldste hogt men att hennes mamma ocksa deltog i ldsandet genom att ldsa hogt ur koranen.

I Ayaans familj var det hennes bror som var den som liste dven om det inte blev sa ofta:

(12) Ayaan: min bror ja [...] han ldste ja [...] ibland inte sa mycket
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Fadumo lyfter ocksa fram att det var mannen som var mest framtridande vad géller ldasning:

(13) Fadumo: hm barnen ldste koran [...] a lite med ehn mannen ocksa [...] pappa léste

[...]

Direfter fortsétter Fadumo att vidareutveckla sitt resonemang om att det var médnnen som var

viktigast och de som léste i hennes familj:

(14) Intervjuare: hm sa din pappa laste (.) dina broder ocksa
Fadumo: ja
Intervjuare: ah
Fadumo: inga kvinna
Intervjuare: né
Fadumo: bara [...] mannen
Intervjuare: ja
Fadumo: de sdger mannen fest
Intervjuare: mannen vada
Fadumo: inge samma Sverige Sverige samma mannen och kvinnan SKRATT

somalia nej mannen 100 % eh kvinnan fifty

Fadumo framhaller hér att kvinnans roll i Somalia dr att vara den som kommer i andra hand
och att det skiljer sig fran situationen i Sverige. Aven Fatma nimner sin bror som familjens
framste ldsare men sdger dessutom att ocksa hennes mamma var lite 14s- och skrivkunnig.

Vidare beskriver kvinnorna att man ofta skaffade sig kunskap tillsammans. Fatma
studerade t.ex. tillsammans med sin bror. Att man i hennes familj hjilptes at blir dnnu
tydligare nir hon redogdr for att vinner ibland kom hem till dem f6r att hjélpa till att 1dsa nér
hennes pappa och bror inte var hemma. Aven Ayaan siiger att hon och hennes bror emellanit
studerade tillsammans. Sohfia ldrde sig av sin mamma i affiren medan Fadumos broder skrev
kirleksbrev tillsammans.

Andra litteracitetshiindelser i vardagens Somalia dr nyhetsspridningen. Ayaan ndmner t.ex.
grannar, vanner och bekanta som en viktig muntlig informationskilla och en betydelsefull del

av det sociala livet:
(15) Ayaan: alltid husen eh stinga deh dorren somalia inte stinga dorren

Pa samma sitt patalar Fadumo grannarnas roll som nyhetsbérare. Den stindiga rddslan for
terroristorganisationen Alshabab fick dock till f6ljd att hon inte pratade med sina grannar. I
och med att hon inte talade med grannarna blev radion en nédvindig nyhetsbirare for dem
under kriget. Framtriadande for Sohfias familj &r att de fick nyheter via TV och genom att ldsa

tidningen som de kopte pa morgonen:
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(16) Intervjuare: hur fick du och din familj reda pa nyheter i Somalia

Sohfia: ja nyheter morning kop kdpa morning [PRASSEL AV PAPPER] k&pa
morgonen morning

Intervjuare: hm
Sohfia: eh kopa [...] alla vigen a kopte () en ennyhet [...] samma kommer hir eh
nyheter

Sohfia dr den enda av kvinnorna som beskriver tidningen som ett inslag i den vardagliga

tillvaron.

5.1.4 Informanternas asikter om att studera och l&sa i hemlandet
Kvinnornas uttalanden om litteracitet ger en bild av hur de upplevde sina kontakter med
skolan i Somalia. Pa en fraga om de anser att det dr viktigt att ga i skolan i Somalia svarar
samtliga att det dr viktigt att fa ga i skolan men framhaller varierande motiveringar. Ayaans
uttalanden kan ses som motstridiga nir hon séger att det inte dr viktigt att kunna ldsa och
skriva i Somalia eftersom kommunen eller Arbetsférmedlingen inte existerar didr. Samtidigt
framhaller hon att det dr viktigt med skolan dérfor att man maste kunna skriva sitt namn och
hjilpa sina barn. Om barnen inte studerar kan de inte heller hjilpa till med forsorjningen nér
de &r vuxna, sdger hon.

Fadumo, som mot sin vilja fick avstd fran skolan framhaller vikten av att alla maste fa

studera. Hon framhaller att bade mén, kvinnor, flickor och pojkar maste fa ga i skolan:
(17) Fadumo: mannen och kvinnan och flicka och pojke maste (.) tréina studera
Sohfias resonemang ger fragan ett annat perspektiv da hon diskuterar skolans betydelse forr:

(18) Sohfia: [... ]inte viktigt.[...] ddrfor att somalia eh manga somalia bodde (.) [...]
a manga somaliska eh bodde utan utan utanfor [...] manga eh far manga

ko & de de vill inte skolan

I uttalandet ovan forklarar Sohfia att manga somalier tidigare bodde pa landsbygden utanfor
staderna och sdger att i dessa familjer ville man inte ha skola. Hon har ingen forklaring till
varfor men man kan forstd av det som beskrivits tidigare av informanterna att det maste vara
svart att bygga upp skolsystem ute pa landsbygden. Pa samma fraga svarar Fatma att skolan
ger méanniskor mojlighet att ldra sig sprak och studera vidare. Att ga i skolan &r viktigt i alla

lidnder for att fa en forstaelse for vad som hinder i samhéllet, menar Fatma, och fortsiitter:

(19) Fatma: (.) jai min hemland ocksa bra (.) XXX ménniskor men ja kan inte 14s
eller forsta bara prata men du har skrivit hir och du vill déda mig idag

och du siger XXX Fatma kan du underskriv (.) & ja forstar inte .[...] men
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nér (.) nér studera eller l4s eller forsta. ja ldsa vad hinder va vill hon att
gora (.) ja forsta direkt
Fatma ger saledes ett exempel pa varfor det &dr viktigt att kunna lisa om man hamnar i en
livshotande situation i vardagen i Somalia. Hennes betoning av orden doda och forstar inte i
citatet ovan verkar tyda pa en overtygande uppfattning om att laskunnighet ar viktig, till och
med for att 6verleva som fallet kan vara i hennes exempel fran Somalia.
I tre av informanternas barndomshem, i Ayaans, Fadumos och Fatmas, fanns séllan behov

att skriva i vardagen. Ayaans uttalande exemplifierar:

(20) Intervjuare: behovde ni kunna skriva i Somalia [...] beritta
Ayaan: [...]inte [...] brevet SKRATT nej SKRATT bara sitta hemma stidda
hemma inte brevet XXX inte migrationsverket inte Somalia inte hm
arbetsformedling
Intervjuare: nej det finns inte
Ayaan: nej inte finns ja

Ayaan ger en bild av en vardag didr varken Migrationsverket eller Arbetsférmedlingen
forekommer. Hon sidger ocksa att hon inte fick brev fran dessa myndigheter i sin vardag i
hemmet samtidigt som hon skrattar. Kanske menar hon att i Somalia &r det onddigt att skriva
i den utstrickning som man gor i Sverige. Om behovet dnda uppstod och man behovde skriva
nagot kunde en skrivkunnig person nagon gang hjilpa till med det, sdger hon. Fatma
motiverar sitt svar pa samma fraga med att hennes familj inte hade kompisar eller familj

utomlands och att man darfor sidllan hade behov av att skriva:

(21) Fatma: men vi kan inte skriva ingenting nej dirfor vi har inga utlandet min
kompisar eller min familj eller allt vi har inte alla (.) somalia (.) och min

mamma hon kan sjilv néstan lite hon l4sa ocksa

5.2 Upplevelser av och tankar om litteracitet i Sverige

Hir beskrivs forst hur kvinnorna upplevde skolstarten. Direfter foljer ett avsnitt om

kvinnornas synpunkter pa skolgang i Sverige.

5.2.1 Skolstarten

Att borja skolan i vuxen alder i Sverige har alla kvinnorna erfarenhet av. De har ocksa
gemensamt att de kom till skolan utan kunskaper i svenska, ovetande om vad det innebar att

studera pa sfi och vad som forviantades av dem. Fadumo, Fatma, och Sohfia upplevde
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skolstarten som en dverviagande positiv upplevelse. Fadumo beskriver glddjen 6ver att studera

eftersom hon pa egen hand varit i affiren och insett att hon inte kan namnet pa vanliga

matvaror:
(22) Intervjuare: var du glad 6ver att fa borja skolan
Fadumo: ja
Intervjuare: varfor var du glad
Fadumo: ja ga affdren (.) manga saker (.) (.) affdren forstar inte mjolk forstar inte

ost forstar inte socker den bra maste jag har min hjérta ja tinker mycket

(.) studera

Genom att fa borja skolan skulle hon pa egen hand kunna ga till affdren samt ldsa och forsta
affirens skyltar och forpackningar. Men hon uttrycker dven en osédkerhet kring vad det nya

skollivet kommer att innebira for henne:

(23) Fadumo: mm ja forstar inte ja ser en kvinna har boker och penna [...] jag forstar

inte [...] sfi skola

Fatma vill satsa bade tid och kraft pa att ldra sig svenska och beskriver ocksa i minnena fran

sin forsta dag i skolan hur glad hon &r 6ver att ha fatt uppehallstillstand:

(24) Intervjuare: om du tdnker pa den hir forsta dagen i skolan (.) vad var bra (.) vad var
inte bra
Fatma: jo bra
Intervjuare: varfor var det bra da
Fatma: bra dérfor jag har uppehallstillstand och ja har borjat i skolan och ldsa

och skriva men néstan ja gillar att forstar och beritta

Det verkar som om Fatma kénner att forst nu nir hon fatt sitt uppehallstillstand kan ldgga tid
och kraft pa att ldra sig ldsa och skriva. Man kan ténka sig att tidigare, nar hon inte hade
uppehallstillstand, var det svart att koncentrera sig pa skolarbetet. Under intervjun siger
Fatma ocksa att den forsta tiden i Sverige var besvirlig eftersom hon var sjuk och inte madde
bra.

Aven Sohfia vittnar om upplevelser av glidje infor skolstarten. Trots att hon till en borjan

var rddd och inget forstod var hon glad och intresserad av det nya spraket:
(25) Intervjuare: men du ville studera mycket

Sohfia: ja vill, ja vill, ja vill, ja vill, ja vill studera mycket ja
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Upprikningarna av ja vill visar hennes starka vilja att studera. Samtidigt ger hon uttryck for

att hon kinde sig dum dérfor att hon inte forstod nagonting:
(26) Sohfia: min huvud dum varfor forstar ingenting (.) eh forstar ingenting

Ayaan delar inte de andras upplevelser. Hon forstod inte ens vad ldraren sa och maste fraga

nagon annan vilken tid skolan slutade:

(27) Ayaan: eh ibland deh sluta deh skolan vad sédger hon [...] jag fraga andra person
nu ga hem
Genom att Ayaan fragade en annan person om vad ldraren sa visar hon intresse, hon ville
forsta och anpassa sig i sin nya roll. Ayaan sdger att det dr viktigt ga i skolan for att kunna
skriva sitt namn och hjilpa sitt barn med lidxor. Samtidigt tycks hon vara frustrerad dver sin

laga kunskapsniva nér hon borjar skolan:
(28) Ayaan: samma djur ja inget forstar inte matematik ehm inte prata (.) inte bra

Att Ayaan jamfor sig sjdlv med ett djur pekar pa att hon nedvirderar sig sjédlv som inte forstar
matematik och inte heller kan prata sa bra. Hon lyfter saledes fram det negativa och inte att
hon kan ha andra kunskaper. Senare under intervjun framkommer det att hon ofta hamnat i
skolsituationer déar hon upplevt att allt blivit fel nir hon skrivit en text.

For samtliga informanter var det ett faktum att de vid skolstarten maste ldra sig ett nytt
sprak samtidigt som de lidrde sig ldsa och skriva, och tre av dem upplevde dessutom for forsta

gangen personligen att vara elev i en formell skola. Sa hir beskriver Sohfia den forsta

skoldagen:
(29) Intervjuare: kommer du ihdg din forsta dag i skolan
Sohfia: jaaa forsta dan i skolan
Intervjuare: kan du beriitta lite [...]
Sohfia: ja ldste ldste ldste ldste morning tillbaka & sophia lds l4sa jaa ja heter

Sohhia oj fantastiskt

Sohfias upprepning av verbet liste beskriver hur mycket tid och engagemang hon la ner pa
studierna. Informantens gliddje 6ver att kunna ldsa Jag heter Sohfia framgar ocksa fran citatet
och visar vilken tillfredsstillelse det innebir att kunna skriva sitt namn. Fadumos uttalande

visar ocksa pa ett starkt engagemang:

(30) Fadumo: ga hem (.) studera sfi (.) en bok & penn alla natten ja skriva abc abc
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Fadumos gar alltsa hem och ldser och trinar hela natten med att skriva alfabetets tre forsta
bokstiver. Hon beskriver att dven hennes barn ligger ner mycket tid pa att studera svenska
men att koranldsning ocksa finns med i deras vardag. I citatet nedan ber Fadumo sina barn om
hjilp i hemmet:

(31) Fadumo: en ganger de koranen ldsa med annan (.) de l4sa mamma kan hjélpa mig

lite nej ja ldsa svenska

Aven om Fadumo var positiv till sjilva skolstarten paverkades koncentrationsférmégan av att

hennes barn vid den tiden var kvar i kriget:

(32) Fadumo: men innan jag tdnker mycket min familj [...] ja tdnker mycket barnen de
vaknar upp a jag forstar inte ingenting
Intervjuare: mm

Fadumo: med (.) ja ja ja vill bo tillsammans

Hon beskriver alltsa hur det paverkade henne att inte leva med sin familj, att inte veta vad

som hinder dem och att inte ha dem i sin vardag.

5.2.2 Synpunkter pa skolgang i Sverige
Pa fragan om det dr viktigt att varje person kan ldsa och skriva svarar Ayaan att det &r viktigt

eftersom man inte alltid kan lita pa att andra finns dér och kan hjélpa till:
(33) Intervjuare: ar det viktigt att varje person kan ldsa och skriva

Ayaan: ja viktigta viktiga [...] alla alla alla maste (.) [...] ddrfor eh andra
person [...] forsta ldste andra personen kanske eh flytta andra stad

kanske eh doda

Om en familjemedlem som &r lds- och skrivkunnig flyttar eller dor maste saledes ocksa de
andra 6vriga familjemedlemmarna vara lis- och skrivkunniga. Aven Fatma uppger att om
man vill leva i Sverige maste man léra sig ldsa och skriva. Fadumo motiverar samma fraga sa

hir:
(34) Fadumo: alla maste inga sverige inga ménniskor inga sitt hemma

Fadumo siger alltsa att i Sverige &r laskunnighet ett maste och ingen “sitter” hemma samt att
alla minniskor i Sverige méste lira sig lisa och skriva. Aven Sohfia lyfter fram liskunigheten
i Sverige. Hon visar att hon kénner till att manga svenska barn borjar forskolan i 1-arsaldern

och sedan sa smaningom fortsitter till grundskolan.
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Samtliga kvinnor ger exempel pa sammanhang dar det dr viktigt att kunna ldsa och skriva.
Ayaan beskriver t.ex. att kommunen emellanat skickar brev som hon forut inte forstod men
som hon nu forstar lite grann. Skrivkunnighet krivs dven nidr pengarna fran kommunen inte

kommit in pa kontot, berittar hon, men skriver gor hon dock sjdlv ganska séllan:
(35) Ayaan: ja ofta inte skriva

I andra sammanhang dir hon behdver kunna ldsa och skriva dr pa Arbetsformedlingen eller
nér det kommer brev fran Skatteverket eller reklam i brevladan. Sohfia i sin tur framhaller att
det dr viktigt att kunna ldsa och skriva vid sina kontakter med Forsékringskassan, kommunen
och Migrationsverket. Pa samma fraga beskriver Fadumo glddjen 6ver att hon forstar spraket
hos olika myndigheter samt i samhillet i ovrigt. Nu kan hon bland annat bestilla tid hos

doktorn eller ga till Migrationsverket och stilla fragor:
(36) Fadumo: alla ménniskor prata ja (.) vet vad de sédger [...] ja kdnner bra

Fatma anviénder lexikon nir hon inte forstar vad det star i ett brev fran t.ex. kommunen eller
barnens skola. Informanten har pa det sittet ett verktyg att anvidnda pa viagen mot funktionell
litteracitet. Av kvinnornas berittelser framgar att de har kommit olika langt pa vigen mot att
bli funktionellt litterata i Sverige.

Hur kvinnorna vidareutvecklar sina sprakkunskaper i Sverige skiljer sig mellan dem.
Fadumo, som fick hjidlp med studierna som nyanldnd, hjdlper nu sina landsmén i deras
sprakutveckling:

(37) Fadumo: ja jag kdnner (.) kompisen hon ja beritta telefon siger jag har ldxan ja
springer

Hon utmirker sig genom att vara en social person som vill umgas och prata svenska, vilket
framgar av hennes yttranden. Ayaan ddremot som bor sjdlv med sin son sdger att han dr for
liten for att hjdlpa henne med studierna, och hon verkar inte heller studera tillsammans med
andra eller prata med sina grannar. Att anvinda svenska ute i samhillet verkar ocksa
frimmande for henne. Sohfia, som liksom Ayaan bor ensam, tillignar sig inte heller

sprakkunskaper i svenska tillsammans med andra:
(38) Fatma: SKRATT ja prata inte svenska [...] bara i skolan

Hon pratar svenska bara i skolan och skrattar nir hon siger det.
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5.3 Fortsatt litteracitetsutveckling mot bakgrund av tidigare
upplevelser och framtidsplaner

Hir beskrivs kvinnorna enskilt, hur varje kvinnas vig fran Somalia till Sverige och in i

framtiden ser ut.

5.3.1 Ayaan

Ayaan har erfarenhet av att studera i koranskolan i en organiserad skolform i Somalia sex
dagar i veckan under tva ar utanfér hemmet. Kriget priglade hennes vardag sedan hon var atta
ar och verkar delvis ha hindrat henne fran att ga i skolan. Av hennes uttalanden framgar att
hon hjélpte sin mamma i hemmet med diverse sysslor och att det var den roll hon blev
tilldelad i sitt hemland. Ayaan framhaller att det inte &r sa stort behov av ldskunnighet i
Somalia for dir finns inte myndigheter som Arbetsformedlingen och det var ménnen som
tillskrevs rollen att vara lids- och skrivkunniga.

I Sverige foridndras hennes skolsituation nér hon som vuxen kvinna borjar skolan. Hon
betraktar sin utveckling av laskunnighet ur ett tydligt nyttoperspektiv. Det viktiga &r att kunna
hjilpa sin son med lidxldsning eller skriva sitt namn vid kontakt med olika myndigheter. Lés-
och skrivkunnighet &r angeliget for varje enskild individ for att kunna klara sig sjélv men hon
har sjdlv svart att tilldgna sig information fran de olika myndigheter som hon &r i kontakt
med.

Den forsta skoltiden skapar frustration for Ayaan nidr hon inte forstar vad ldraren siger.
Viljan att ga till skolan finns men hennes bristande skolkunskaper sedan tidigare far Ayaan att
kdnna sig dum. Hon anvinder sillan skrift och trinar inte att tala svenska med exempelvis
grannarna. Trots sina svarigheter och trots att hon inte dgnar mycket tid at att utveckla
svenskan har hon dnda en framtidsdrom att arbeta som tandldkare. Samtidigt sédger hon att hon
vet att den drommen inte dr uppnabar. Hon vill mycket, men inser att hon inte kan for det dr

svart:
(39) Ayaan: jajaja vill mycket [...] ja kan inte [...] svart

Ayaan tinker sig inte en framtid i Sverige utan hoppas att det en dag blir fred i Somalia sa att

hon kan flytta tillbaka till sitt hemland.

5.3.2 Fadumo

Fadumo har ingen erfarenhet av skolgang i Somalia utan har bara deltagit i informella studier

av koranen i hemmet, men uttrycker att hon alltid haft en stark 6nskan om att fa borja skolan,
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vilket enligt henne alla ménniskor oavsett alder och kon borde fa gora. Det var ménnen som
laste och skrev i Fadumos familj dédr detta utférdes som en kollektiv handling. Kriget i
Somalia har priglat hennes liv dven den forsta tiden i Sverige nédr hennes man och barn var
kvar i det krigshirjade Somalia. Skolstarten i Sverige var en positiv upplevelse och hon
engagerade sig till fullo fran forsta dagen. Hon kénner nu tillfredsstéllelse 6ver att kunna prata
och gora sig forstadd och anvinder majligheter att ldra sig svenska utanfor skolan. Liksom i
Somalia ser Fadumo betydelsen av ett gott forhallande till grannarna och passar pa att trina
svenska med dem. Hon hjélper sina landsmén att ldra sig svenska och dr stindigt under
utveckling.

Hon har aterforenats med sin familj och det dr hir hon vill bygga en framtid, studera och sa

smaningom hitta ett arbete.

5.3.3 Fatma

Fatma &r den enda av kvinnorna som har erfarenhet av skolgang i en offentlig verksamhet i
Somalia, men fick avbryta den av ekonomiska skil. Hon beskriver hur djupt besviken hon da
blev Over att i stillet bli tvungen att hjélpa till med olika sysslor i hemmet. De fa ganger man
skrev eller lidste i familjen var det ménnen som gjorde det.

Nir kriget brot ut var Fatma 16 ar. Liksom de 6vriga paverkades hon av kriget och fick da
forsorja sig genom att ga omkring och sdlja varor. Radion var vid denna tid en viktig
informationskilla for hennes familj.

Hon tycker att det dr viktigt kunna ldsa och skriva, ldra sig andra sprak samt fa en
forstaelse for vad som hinder i samhéllet. Hon framhaller exempelvis vikten av att kunna ha
kontakt med olika myndigheter. Hon pratar bara svenska i skolan men anvénder lexikon pa
egen hand for att kunna lira sig och forsta.

Fatma &r den enda av kvinnorna som har erfarenhet av olika praktikplatser. I citatet nedan
beskriver informanten en stor vilja att arbeta, vilket blir tydligt genom anvindningen av hela

tiden 1 foljande citat:
(40) Fatma: ja hela tiden ja vill jobba

Hon vill bygga sin framtid i Sverige for hér har hon sin familj, och hon hoppas att kunna fa ett

stadigvarande arbete.

5.3.4 Sohfia

Sohfia har studerat koranen i hemmet. Hon blev erbjuden privatundervisning men ville inte

delta. Hon hjdlpte sin mamma i en affir och anvéinde da skrift for att notera forsiljning av
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varor och betalningar. I hennes familj forekom en hel del ldsande och skrivande och man
kopte bade morgontidning och tittade pa TV, vilket inte forekom i vardagen hos de andra.

Vid skolstarten i Sverige engagerar hon sig i studierna och uttrycker tydligt att hon vill
studera. Glddjen var pataglig nir hon for forsta gangen kunde 1édsa sitt namn i en mening men
hon framhaller ocksa att hon kdnner sig dum och frustrerad nir hon inte forstar.

Att vara lds- och skrivkunnig i det svenska samhillet och i kontakt med olika myndigheter
ar nyckeln till framgéng, anser Sohfia, som ocksa dr medveten om att det stills hoga krav pa
bakgrundskunskaper och studier for de allra flesta arbetena. Hon kan inte heller se att hon har

tillrdckliga kunskaper:
(41) Intervjuare: vad kan du mer bra i Sverige (.) vad dr du duktig pa

Sohfia: XXX Sverige alla grejer alla jobba de siger eh maste maste maste maste

(.) [...] betyg maste betyg
Intervjuare: betyg
Sohfia: mm studera betyg

Sohfia forsoker inte forkovra sig i svenska tillsammans med andra utan hoppas att det blir

fred i Somalia sa hon kan flytta hem och fortsitta sitt liv dér.

6 Diskussion

Diskussionen dr kopplad till bakgrunden samt tidigare forskning och diskuteras utifran
uppsatsens tre fragestillningar.

Pa fragan hur kvinnorna upplevde litteracitet i Somalia har jag kommit fram till att deras
uppfattningar till storsta delen skiljer sig at, vilket blir tydligt genom kvinnornas vardagliga
uttalande om litteracitet. Att litteracitet dr en social konstruktion som skiljer sig mellan olika
kulturer och sprak, dven inom ett och samma land, blir saledes patagligt och ligger i linje med
tidigare forskning (jfr t.ex. Scribner & Cole 1981).

Kvinnornas olika aldrar har ocksa priglat deras erfarenheter och deras upplevelser av och
tankar om litteracitet. De tva informanterna Fatma och Fadumo dr de som sirskilt lyfter fram
att de liangtat efter att fa ga i skolan redan i Somalia. De framhaller sina positiva upplevelser
av skolgang i Sverige och bada strivar pa olika vis efter att bli funktionellt litterata i ett
samhille med hoga krav pa lds- och skivkunnighet (jfr Franker 2004). De bada andra, Ayaan
och Sohfia, tycks inte ha haft samma ldngtan efter att fa ga i skola, men framhaller att de

anser att alla bor vara litterata. I sin kontakt med den svenska skolan kénner de sig ofta
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dumma och talar nedvirderande om sig sjdlva. Detta ligger dven i linje med Lundgrens studie
(2005) dar kvinnorna vittnar i nedviarderande omdomen om sin formaga vilket kan ha
paverkat sjdlvbilden och ldrandet. Ayaan och Sohfia har inte samma strivan att bli
funktionellt litterata i Sverige som de bada andra vilket ocksa kan tinkas bero pa att de ser
Sverige endast som en tillfillig fristad och inte som det land de i lingden vill leva vidare i.

Kvinnorna har upplevelser av olika sorters litteracitet i hemlandet, dven om deras skolgang
inte ser ut som den vanliga skolgangen i Sverige, vilket &r att jamfora med Streets studie dir
det framhalls att den formella skolan inte bor ses som det enda litterata sammanhanget (1995).
I Sverige framkommer en mer gemensam syn hos informanterna vilket kan innebéra att
kvinnorna anammat det visterlindska perspektivet som betonar vikten av att varje
samhillsmedborgare bor vara léds- och skrivkunnig samt att skolan &r nyckeln till framgang. I
forlingningen innebér det att kvinnorna forsoker anpassa sig till den nya rollen och till
Sveriges hogt stéllda litterata krav vilket ligger i linje med tidigare forskning (jfr Franker
2000; 2002; 2004). Redan fran forsta dagen i skolan tycks de ha varit medvetna om att 1ds-
och skrivkunnighet dr avgorande for deras framtid. Kanske sénder vart samhélle ut signaler att
det inte finns samma utrymme for individuell variation av litteracitet som i deras hemland (jfr
Street 1995).

Slutligen pekar resultatet pa att tillignandet av litteracitet maste ses utifran ett
helhetsperspektiv. Avsaknaden av den sociala tryggheten har sannolikt himmat vissa av
kvinnornas sprakinldrning samt paverkat i vilken grad de kan vara delaktiga i en gemenskap
som i Sveriges grundas pa goda kunskaper i lds- och skrivkunnighet. Trots att informanterna
bott i Sverige i minst fyra ar vittnar de om svarigheter att tilligna sig texter i vardagen samt
att tillampa sina sprakkunskaper utanfor skolan. Min studie visar att det tar tid och innebér
manga hinder pa vigen att bli funktionellt litterat i ett sa skriftsprakspraglat land som Sverige.
Detta overensstimmer med Frankers resonemang om att studietiden maste anpassas till varje
individ om lagutbildade ska ha en chans att ervra litteracitet. Om inte detta gors kan det
skapa svarigheter for bade individ och samhille (jfr Franker 2000; 2002). I forlingningen
innebir detta en utmaning for skolan och for de pedagoger, som méter dessa individer med

skiftande litterata upplevelser och som ska utforma undervisningen for varje enskild individ.

7 Slutsatser och vidare forskning

Utifran min studie drar jag slutsatsen att litteracitetsundervisningen bor utformas utifran en

individuellt anpassad studiegang dér individernas litterata erfarenheter tas tillvara. Eftersom
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det dr en tidskrdavande process att bli funktionellt litterat maste tillignandet av litteracitet ses
utifran ett helhetsperspektiv diar bade individens tidigare upplevelser och aktuella livssituation
tas med i berdkningen. Sadana stéllningstaganden &dr avgorande for individens delaktighet i ett
samhille med sa hogt stéllda krav pa litteracitet som i Sverige.

Det dr angelidget att gora fler studier av detta slag dir man kan utldsa mer generella resultat
med tanke pa att skolan bor striva mot ett sa bra mottagande som mgjligt. Pa sa vis kan man
skapa forstaelse for hur varje individs tidigare litterata erfarenheter kan utgora en bas for att
pa bista sitt kunna ta emot personer med varierande kunskaper i litteracitet. Angeldget ar
ocksa att undersoka i vilken grad allmént vedertagna forhallningssitt vid introduktionssamtal
pa modersmalet och i undervisningen, skulle kunna forbéttras genom att individens tidigare

litterata erfarenheter sitts i fokus sa att de nyanlidndas sprakinldrning kan ddrmed paskyndas.
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Bilaga 1 Intervjuguide

S o e

Del 1

31

Varifran kommer du?

Hur gammal &r du?

Kan du beritta lite mer om dig sjilv!
Vilka sprak pratar du?

Nir kom du till Sverige?

Nir borjade du studera pa SFI? / Hur ldnge har du studerat pa SFI?

Gick du i skolan i ditt hemland?

Vad var du bra pa i ditt hemland?

Hur ldste man i ditt hemland?

Hur gick det till da du behdvde skriva nagot?

Hur fick du reda pa nyheter i ditt hemland?

Beriitta om din forsta dag i skolan i Sverige!

Hur kéndes det for dig som vuxen och kvinna att fa borja skolan i Sverige? Beritta!
Hur kénns det idag nér du gar i skolan?

Nir anvinder/ anvinde du dina kunskaper fran ditt hemland i skolan?

Hur mycket/hur ofta anvéinder/ anvidnde du kunskaperna du far i skolan, utanfor
skolan?

Nir behover du kunna 1dsa och skriva utanfor skolan?

Behover du kunna lidsa och skriva i Sverige?

Hur mycket svenska vill du ldra dig? Beritta!

Nir pratar/ pratade du ditt modersmal i klassrummet?

Vad idr du bra pa har i Sverige?

Vad gor du om 5 ar?



Bilaga 2 Medgivande till intervju
Viixjo 2013-03-28

Hej!

Jag skriver till dig dérfor att jag undrar om du kan ténka dig att vara med i en undersokning.
Den hir terminen skriver jag en uppsats pa Linnéuniversitet i Vixjo. Uppsatsen ér en del av
min utbildning och kommer att handla om att ldra sig ldsa och skriva i Sverige. Av den
anledningen vill jag komma i kontakt med personer som har ldrt sig ldsa och skriva i Sverige
och intervjua dem.

Att delta i undersokningen ér frivilligt. Om du bestammer dig for att vara med kommer du att
vara anonym i undersokningen. Intervjun kommer att ta ungefir 1-1,5 timma. Platsen och
tiden for intervjun kommer vi gemensamt verens om.

Uppsatsen kommer enbart att anvindas inom forskning och inte spridas till personer som
inte arbetar med forskning. Tack pa forhand!
Hilsningar,

Catharina Johansson

Kontakta mig om du har nagra fragor.
Catharina Johansson

Alegatan 27a

352 40 Vixjo
ninajo@hotmail.commailto:ninajo@hotmail.com

070-6835257

Jag har ldst och forstatt informationen. Jag samtycker till att delta i undersdkningen.

Undertecknat informanten

Undertecknat forskaren
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Bilaga 3 Principer for transkription

(.) =paus

SKRATT

SKRATTAR =bada skrattar

SUCK

XXX=ohérbart.

understruket= betoning

[om det &r héga ljud utifran]

[om nagot ord uteldmnas]

+___+ = om informanten sager nagot hogt
- Avbrutet ord

[ bverlappat tal |
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