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Sammanfattning

Syftet med studien var att undersoka hur forskollarare arbetar med och hur de synliggor
matematik i forskolan. Tanken var dven att belysa hur prioriterad matematiken &r i den
vardagliga verksamheten pa forskolan.

Denna studie bygger pa en kvalitativ studie. For att undersoka hur forskollarare arbetar
med matematik pa forskolan intervjuvades atta forskollarare som arbetar med olika
aldersgrupper av barn och pa olika forskolor. Oppna fragor gav forskollararen utrymme
att svara med egna ord. Som stod under intervjuerna anvandes en intervjuguide som
innehaller slutna underfragor.

Samtliga forskollarare ansdg att matematik &r nagot som finns 6verallt och att arbetet
med matematik ska utga fran barnens egna intressen. Vart resultatet gav ocksa svar pa
vad forskolldrare anser att matematik &r, att matematik ar allt bara man kan se den.
Vilken typ av matematik som forekommer pa forskolan synliggjordes ocksa, de flesta
forskollarare namner begreppsbendamning och det matematiska spraket som en stor del
av matematiken pa forskolan. Det framkom aven en del skillnader, en skillnad som
synliggjordes var vad forskollarare anser om relationen mellan spraket och matematik.
Forskollarare belyste aven hur de arbetar med laroplanen for forskolan, vissa anvéander
sig av ldaroplanen vid planering av aktiviteter medan andra anvénder den i
efterreflektionen av aktiviteterna. Vart resultat visade ocksa hur forskollarare planerar de
matematiska aktiviteterna eller inte och varfor vissa anvander sig av dokumentation.
Vissa forskolldrare planerar de matematiska aktiviteterna utifran barnens intressen men
andra utifran laroplanens stravansmal. Nagra forskollarare foredrar att planera i grupp
medan andra planerar enskilt. En forskollarare ndmner till och med att de inte alls
planerar nagra matematiska aktiviteter. Ytterliggare en sak som flera forskollarare &r
dverens om ar att det ar viktigt att man anvander sig av ett matematiskt sprak och att
man bendmner de matematiska begreppen rétt i samspelet med barnen.

Nyckelord: Matematik - foérskola - barn - laroplanen - sociokulturellt perspektiv —
forskollarare

Engelsk titel: Mathematics is everywhere in preschool!
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1 INTRODUKTION

Resultaten inom matematik pa hogstadiet har forsamrats under de senaste aren
(Skolverket, 2013).

Den nedatgaende trenden ar en av anledningarna till att vi vill genomféra denna
studie. En annan anledning &r vart intresse inom matematik i forskolan.

Léaroplanen for forskolan Lpfo 98/10 belyser att dagens forskola har som uppgift att
lagga grunden for det livslanga larandet. Det uppdraget innebar att forskolan ska
framja barnens larande och utveckling samt att stimulera lusten for ett livslangt
larande (Skolverket 2010).

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin férmaga att anvanda
matematik for att undersoka, reflektera dver och préva olika losningar av
egna och andras problemstéliningar (Skolverket 2010:10).

Genom studien vill vi fa svar pa om matematik ar ett prioriterat &mne i forskolan, da
matematik enligt Lpfo 98/10 ingar i det livslanga larandet och det ar forskollararens
ansvar att utmana barnens matematiska tankande.

Bjorklund (2013b) framhdaver att man som forskollarare har ett stort ansvar nér det
géller stodjandet i det matematiska tdnkandet hos barnen. Hon menar att
forskollarare antingen skapar mojligheter for barnen eller begransar dem i deras
larande.

| studien vill vi belysa vad matematik pa forskolan kan innebara, hur den utévas och
vad det ar som paverkar det matematiska larandet bade positivt och negativt. Vilka
metoder forskollarare anvander for att intressera barnen till utveckling och larande
inom matematik ar ocksa av intresse i denna studie.



2 SYFTE

Syftet med denna studie ar att undersoka hur forskollarare arbetar med och hur de
synliggdr matematik i forskolan, men dven hur prioriterat det &r i den vardagliga
verksamheten.

2.1 Fragestallningar
For att uppna syftet med studien har vi formulerat tva fragestallningar:

- Hur ser forskollarare pa matematik i forskolan?
- Hur arbetar forskollarare med matematik i forskolan?



3 BAKGRUND

Under detta kapitel presenterar vi fakta inom omradet matematik i forskolan. De
rubriker vi delger faktan under ar styrdokument, tidigare forskning och teoretisk
referensram.

3.1 Styrdokument

Forskolan har en l&roplan att arbeta efter och det &r Laroplanen for forskolan, Lpfo
98/10. I Laroplanen finns det fyra stravansmal inom omradet matematik (Skolverket,
2010). Dessa ar:

Forskolan ska stréva efter att varje barn ...

utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera dver
och prova olika lésningar av egna och andras problemstéliningar (Skolverket,
2010:10).

utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera dver
och préva olika lésningar av egnha och andras problemstéllningar (Skolverket,
2010:10)

utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvanda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp (Skolverket, 2010:10).

utvecklar sin matematiska forméga att fora och folja resonemang (Skolverket,
2010:10).

Skolverket (2010) havdar att barn i forskolan ska lara sig genom samspel med andra
barn och/eller forskollarare. 1 samspelet mellan forskollarare och barn utmanar
barnen sina tankar om matematik (Utbildningsdepartementet, 2010). Forskolléarare
ansvarar for att skapa en verksamhet dar barnen kan stimulera och utmana sin
matematiska formaga (Skolverket, 2010). Utbildningsdepartementet (2010) papekar
att ett bra pedagogiskt arbete i forskolan kan forbereda barnen infor skoltiden och de
far med sig kunskaper i det livslanga larandet. Man hanvisar dven till barnens egna
erfarenheter nar det galler att matematiken ska utvecklas pa ett lekfullt satt i
verksamheten (a.a).

Andringarna i den reviderade laroplanen for forskolan inom matematik gjordes
utifran att samhallet idag staller hogre krav pa barns forstaelse inom det matematiska
omradet (Utbildningsdepartementet, 2010). For att strdva mot de mal som tas upp i
laroplanen for forskolan, Lpfo 98/10, kan utgangspunkten vara sex grundaktiviteter
(Utbildningsdepartementet, 2010; McCray & Chen, 2012). Med hjalp av dessa
aktiviteter kan forskollarare se var matematik kan urskiljas, undersokas och upplevas
(a.a). De sex aktiviteterna att utga fran ar rakna, lokalisera, mata, konstruera, leka
och forklara. Genom att forskollarare utgar fran nagon eller nagra av dessa sex
aktiviteter sa ar det lattare att bryta ner ett mal till delmal och arbeta med en del i
taget (Utbildningsdepartementet, 2010).

3.2 Tidigare forskning

Har presenterar vi tidigare forskning inom amnet matematik i forskolan. De rubriker
vi delger detta under &r Ldroplanen i forskolan, barnens lek och det matematiska
larandet, hur forskollarare bor arbeta med det matematiska larandet, planering av
matematiskt larandet och forskollarares forhallningssétt till matematik.



3.2.1 Laroplanen i férskolan

Delacour (2013) papekar att andringarna i den reviderade laroplanen inte forandrar
forskolans uppdrag utan att larandet fortfarande ska ske pa ett lekfullt sétt utifran
barnens intressen och utveckling samt deras erfarenheter. Forfattaren betonar &ven
vikten av att verksamhetens kvalitet och hur barnens larande tillgodoses vérderas.
Malen ska inte anvéandas for att bedéma barnen utan de finns dar som riktlinjer att
strava mot. Ska barnen ndgon gang jamforas ar det med sig sjalva och ingen annan

(a.a).

Den nya revideringen av laroplanen anser Jonsson (2013) har lett till att férskolan
idag innehaller mer lek och larande, dn lek, omsorg och larande. Laroplanen finns
dar for att stodja barns mojlighet att soka kunskap inom omraden (a.a). For att
forenkla arbetet med laroplansmalen, pdpekar Unga (2013) i sin avhandling, att
forskollarare kan bryta ner malen for att enklare synliggora, bade for sig sjalva och
for barnen, vad de innebar. Det blir da istallet sma och tydligare delmal att strava
emot.

Frye, Baroody, Burchinal, Carver, Jordan och McDowell (2013) héavdar att
forskollarare bor ha laroplanen i atanke for att kunna stotta barnens utveckling inom
matematik. Forfattarna havdar aven att laroplanens mal och syfte kan gora larandet
och utvecklingen inom matematiken mer effektiv for barnen. Aven Backman och
Attorps (2012) hanvisar till laroplanen for forskolan och belyser att forskollarare ska
vara malinriktade under verksamheten dven om leken fortfarande ar ett verktyg av
vikt i barns larande.

3.2.2 Barnens lek och det matematiska larandet

Leken ar av stor vikt for att utveckla matematiska kunskaper hos barn i forskolan
(Magne 2002; Doverborg 2006; Gottberg & Rundgren 2006; Bjorklund & Pramling
Samuelsson 2013). Doverborg (2006) hévdar att barnen under den fria leken kan
valja att leka med exempelvis klossar och bygga pa olika satt. Forfattaren papekar att
forskollarare maste vara delaktiga och fanga upp barnen dven i den fria leken.
Genom att forskollarare och barn samtalar om det matematiska i leken, samtidigt
som de bygger kan diskussioner uppsta om former, hojder och ménster (a.a). Hon
betonar ocksa att forskollarare maste vara medvetna om att barnen under hela dagen
kan utmanas inom matematik genom att den fangas upp i de aktiviteter som sker.

De matematiska kunskaperna vaxer fram i leken (Magne, 2002). Forfattarens
argument for detta ar att leken ar frivillig, den innehaller saker som héander i 6vriga
livet. Barnen maste komma Overrens om regler och de imiterar de vuxna och tar med
sig det in i leken. Gottberg och Rundgren (2006) &r inne pa samma spar och skriver
att barnen genom lek i grupp lar sig det de behover och att de far in matematik i
kroppen genom lek. De framhaller dven att alla barn behover fa kanna sig duktiga
och fa det bekraftat av forskollarare eller av de andra barnen. Bjorklund (2010)
namner att barn tidigt forsoker 16sa problem som uppstar och i barns lek uppstar
problem hela tiden. Genom att forskollarare ger barnen tid att sjalva utforska och
urskilja problem som uppstar utvecklas barnen (Bjorklund, 2013b). Forfattaren
menar att forskollarare har kan ta del av dessa tillfallen och observera vad som
intresserar barnen samt hur de uppfattar och tolkar materialet de anvénder. Genom
att utga fran barnens lek och intressen kan forskollarare utmana barnens tankande
inom matematik (Kallin, Ring & Palsson, 2012).



3.2.3 Hur forskollarare bor arbeta med det matematiska

larandet

Backman och Attorps (2012) namner tre viktiga omraden for forskollarares stod till
barns larande inom matematik. Det forsta omradet ar att forskollarare maste kunna se
vad barnen visar forstaelse for inom de matematiska begreppen. Det andra ar att
forskollarare bor ha formagan att anvanda sig av ett matematiskt sprak for att kunna
vagleda barnen till de matematiska begreppen. Enligt det tredje omradet maste
forskollarare ha formagan att bedéma barns forstaelse for de matematiska begreppen.
Aven Bjorklund (2013a) belyser saker inom det matematiska ldrandet och vad som
paverkar, variation ar en viktig del av det matematiska larandet. Variation ar nyckeln
till larandet, men da maste forskollararen veta vad som kan varieras och hur de ska
tillampa denna variation i larandet (a.a).

Carlsen (2013) skriver om det matematiska larandet som &ger rum pa forskolan och
hur forskollararen anvéander sig av ett sociokulturellt perspektiv pa larande och
utveckling. Forfattaren skriver att forskollarare iscensatter det matematiska larandet
utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande, under ett larandetillfalle &r
forskollararen tvungen att tanka pa vilka mal och syften som finns i laroplanen for
forskolan. En avgorande friga, enligt forfattaren, dr “hur ser matematiken ut i
forskolans sammanhang?”. De vanligaste begreppen som forekommer pa forskolan
ar nummer, rakning, geometri och matning. Genom att utga fran ett sociokulturellt
perspektiv pa larande skapar forskollararen en proximal utvecklingszon dar barnen
kan tillagna sig meningsfulla matematiska begrepp (a.a).

Magne (2002) lyfter att de matematiska malen som finns i laroplanen uppnas genom
att forskollarare bemater varje barn utifran deras forutsattningar inom matematik, for
att de ska fa samma majlighet till utveckling. Genom att synliggéra den matematik
som finns i barnens vardag pa forskolan, i lek och rutiner lar sig barnen pa ett
naturligt satt (Doverborg, 2006). Vid dessa tillfallen, menar forfattaren, att det inte
kénns patvingat for barnen att lara sig matematik. Som férskollarare bor man arbeta
med matematik utifran barnens lust och intresse (Delacour, 2013). Denne menar
aven att forskolldrare bor utveckla matematiken bade utomhus och inomhus utifran
den niva barnen befinner sig pa.

Jonsson (2013) problematiserar att utga fran barnens intresse. Forfattaren vidhaller
att om forskollarare anpassar sin verksamhet till nuet och fangar upp barnens
intressen skapas l&rsituationer. Hon ndmner vidare att detta arbetssatt kan bli
problematiskt da det galler barnens ldarande. Arbetet kan bli osammanhangande om
forskollarare hela tiden ska fanga upp saker i nuet och att varje barn ska fa vara med
och bestamma innehallet i verksamheten, nar det finns mal att strava efter.

3.24 Planering av matematiskt larande

En relation mellan barn och forskollarare, kommunikation och innehdll bor vara
grunden till det matematiska larandet (B4&ckman & Attorps, 2012). Forfattarna har
forskat om vad forskollarare behdver for kunskaper for att stodja barnens larande i
matematik pa forskolan. De skriver att varje nyexaminerad forskolldarare har last
"matematik i forskolan" da detta ar ett obligatoriskt amne i den nya
forskollararutbildningen. Planeringen i verksamheten ska utgd fran barns
erfarenheter och intressen och genom det skapa olika mojligheter till larande (a.a).
De menar &ven att forskollarare behOver olika kunskaper for att skapa en bra
larandemiljo for barnen pa forskolan och tillracklig kompetens for att ge barnen



mojlighet att utveckla en grundlaggande forstaelse for aspekter eller grundlaggande
forstaelse for exempelvis siffror. Forfattarna belyser aven att forskollarare ska kunna
planera innehallet, kritiskt granska sina egna val, analysera och utvardera dem, detta
for att skapa de basta forutsattningarna for ett larande hos barnen. De havdar ocksa
att forskollarare maste vara flexibla och kunna anvanda sig av olika metoder for att
skapa forutsattningar for larande utifran barnens tidigare erfarenheter (a.a).

Aven Doabler och Fien (2013) belyser hur larandet av matematik kan eller ska se ut.
Forfattarna skriver att det matematiska l&randet &r ett ansvar som alla forskolor och
skolor bar och det &r viktigt att stodjandet av larandet blir intensivt nog for att kunna
mota barn med matematiksvarigheter och deras behov. Explicitundervisning ar nagot
som forfattarna namner, det som menas med explicit ar ett tydligare satt av larande
med tydligare instruktioner och praktiska forslag. Doabler och Fien (2013) skriver
aven att detta kan komma att hjélpa forskollarare med sitt larande for barn i
riskzonen eller for barn med matematiska svarigheter.

Bjorklund (2013b) namner att man inte kan forvanta sig att barnen upptacker
matematiska idéer genom att de bara far utforska materialet utan nagon forskollarare
maste hela tiden st6tta och anvéanda ratt hjalpmedel for att vagleda barnen. Bjorklund
(2013b) havdar dven att det inte & materialet i sig som har den storsta betydelsen
utan hur férskolldrare anvéander sig av materialet for att stimulera barnens larprocess.
De férskollarare som ser brister och mojligheter med det larande objekt som de
arbetar med &r béttre forberedda att mota barnen an de som inte kan se detta (a.a).

3.25 Forskollarares forhallningssatt till matematik
Matematik ska vara roligt och forskolldarare bor dérfor tidigt ge barnen positiva
erfarenheter i olika sammanhang (Kallin m.fl. 2012). Bade Karre (2013) och
Bjorklund (2008) lyfter fram att barn lar sig i samspel med andra barn och
forskollarare. Barn fods med ett matematiskt tdnkande vilket utvecklas i samspel
med omgivningen (Bjorklund, 2008). For att barnen ska fa mojlighet att utveckla det
matematiska tankandet stélls det krav pa de forskollarare som arbetar pa forskolan da
de antingen skapar mojligheter eller begrénsar barnen i deras larande (a.a). Enligt
Kérre (2013) bor forskollarare bita sig i tungan for att inte ratta barnen i de
matematiska sammanhangen. Forfattaren havdar dven att forskollarare maste vaga
stanna upp och lyssna pa barnen och deras intressen for att utifran det sedan utmana
dem i deras matematiska utforskande. Ett forslag som Karre (2013) lyfter fram ar att
lata barnen forsoka flera ganger och kanske leda in dem i diskussioner sa att de sedan
ska lara sig att dra slutsatser utifran sina egna erfarenheter.

Barnen far en bredare forstaelse for anvandningen, betydelsen och vardet inom
matematiken om forskollarare arbetar pa ett valplanerat satt med barnen (Bjorklund
& Pramling Samuelsson, 2013). Forfattarna menar dven att det avgérande inom
matematik & kommunikation och reflektion tillsammans med andra barn och
forskollarare.

Att inte tvinga barnen att lara sig rakna ar nagot som Olsson och Forshack (2006)
belyser. De skriver att matematik for en del barn kan kannas patvingat, att de maste
lara sig rakna med siffror, men matematik & mer an sa. Jung, Hartman, Smith och
Wallace (2013) havdar att de grundlaggande begreppen inom matematik pa forskolan
ar antal och mangd. | dessa tva begrepp ingar siffror, och forfattarna menar att siffror
ar nagot som maste utvecklas under de forsta aren hos barnen. Olsson och Forsbéck
(2006) framhaver att det verbala spraket har en stor betydelse nar det galler den



matematiska utvecklingen. Da barnen anvander ett matematiskt sprak tillsammans
med andra barn och med forskollararna, utvecklas deras kunskaper.
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4 TEORETISK REFERENSRAM

| detta kapitel beskrivs var teoretiska referensram, det vill sdga den teoretiska
utgangspunkt vi har i var studie.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Vi har valt det sociokulturella perspektivet pa larande da det foll sig naturligt for var
studie pa grund av vikten av samspel i larandeutvecklingen inom matematik. Det
sociokulturella perspektivet enligt Vygotskij innebar att vi lar oss i samspel med
varandra (S&ljo 2010). Denne namner ett av VVygotskijs grundldggande begrepp som
ar mediering, det innebar att manniskan anvander sig av redskap for att forsta och
agera i sin omvarld. Vygotskij menade att méanniskan anvande sig av tva olika
redskap, sprakliga och materiella. Det sprakliga redskapet kan aven kallas for
intellektuellt eller mentalt, ett teckensystem vi anvander foér att tédnka och
kommunicera med. Materiella redskap ar exempelvis den spade vi anvander oss av
for att grava. Dessa tva redskap funkar inte utan varandra (a.a).

Saljo (2010) skriver om Vygotskijs syn pa larande. Larande sker inte bara i barns
utveckling utan han menade att manniskan kan utvecklas hela tiden oavsett alder. Ett
bekant begrepp i Vygotskijs arbeten ar den proximala utvecklingszonen som &r
sammanflatat med hans syn pa larande och utveckling som en process, nagot som
alltid pagar. Utvecklingszonen &r nar man &r kanslig for instruktioner och
forklaringar, det ar har som forskollarare eller nagon annan kan finnas for vagledning
eller stottning (a.a).

Perspektivet ar siledes en social teori om larande och utveckling som ger en
forstaelse av hur manniskor blir delaktiga i kunskaper och erfarenheter genom att
samspela med andra i olika aktiviteter. Interaktion och kommunikation blir
nycklar till larande och utveckling (S&ljo, 2010:193).

Bjorklund (2009) namner &ven hon Vygotskij och hans syn pa larande i samspel med
omgivningen. Genom samspel tar barnen till sig kunskaper som de sedan kan
anvanda som férdighet vid andra tillfallen, omgivningen har en stor betydelse for
barns l&rande.

I samspel med andra manniskor formedlas generell och kulturell kunskap som
kan bli till individuell kunskap hos den l&rande individen (Bjorklund, 2009:26).
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5 METOD

| detta kapitel beskrivs den metod vi har anvant och hur vi gatt tillvaga under studien.
Det beskrivs under rubrikerna metodval, urval, genomférande, databasering,
forskningsetiska principer och metodkritik.

51 Metodval

Var studie ar en kvalitativ studie. For att bland annat ta reda pa hur forskollérare
arbetar med matematik i forskolan gjorde vi intervjuer. Genom kvalitativa intervjuer,
menar Kvale (2009), att respondenten ges mojlighet att beskriva speciella handelser
och situationer. Vi stallde 6ppna fragor under intervjuerna sa att de forskollarare som
deltog fick mgjlighet att formulera sina egna svar (Bilaga A). Bryman (2011) ndmner
att fordelar med att ha oppna fragor under intervjun kan vara att respondenten kan
svara med sina egna ord. Respondenten paverkas heller inte i nagon riktning och de
oppna fragorna lamnar utrymme for oférutsedda svar. Under intervjuerna hade vi en
intervjuguide att utgd fran Bryman (2011) kallar denna sorts intervjuer for
ostrukturerad intervju. | intervjuguiden hade vi dven med slutna underfragor till de
oppna fragorna. Det ar lattare att jamfora svaren utifran slutna fragor och det ar dven
lattare for respondenten att svara pa de fragorna (a.a). Var tanke med underfragorna
var att de skulle finnas som stod, for att fortydliga huvudfragorna ifall respondenten
inte tog upp detta i huvudfragan.

52 Urval

| studien har atta forskolldrare intervjuats. Innan intervjuerna genomférdes
kontaktade vi atta olika forskolor fran tre olika kommuner for att se om nagon
forskollarare pa respektive forskola ville delta i studien. En forskollarare fran varje
forskola stéllde upp. Forskollararna har arbetat under olika lang tid och arbetar med
olika aldrar (Tabell 1).

Tabell 1 - Forskollararnas examensar, alder pa barnen de arbetar med.

Fiktiva namn Fdrg}l:zrlrl]a'err?r(zrr])tog Alder pa barnen

A 1987 1-5ar
B 2003 5ar

C 2014 4-5 ar
D 2002 1-2 ar
E 90 - talet 3-5ar
F 2013 1-5 ar
G 1999 4-5 ar
H 1997 1-5 ar
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5.3 Genomfdrande

Nar vi fatt svar pd vilka forskollarare som ville delta i var studie gav vi
informationen om de forskningsetiska principerna och syftet med studien i ett
informationsbrev som vi mailade ut (Bilaga B). Vi bifogade dven huvudfragorna
infor intervjun och bestdmde sedan datum och tid for nér intervjun skulle
genomforas. Intervjuerna genomforde vi pa varje forskola i en lugn miljo for att
forskollararna skulle kdnna sig trygga. Ett avskilt rum dar varken barn eller 6vrig
personal kunde hora vad som sades. Det &r viktigt att den som intervjuas kanner sig
trygg i miljoén som intervjun sker i (Dimenas, 2007). Intervjuerna spelades in for att
kunna fokusera pa det respondenterna sa, och kunna fora ett samtal. Vi genomforde
intervjuerna under den tid pa dagen som passade respondentens schema bést, en tid
som inte skulle skapa nagon stress hos respondenten. Varje intervju tog mellan tio
och femton minuter och de som deltog var endast respondenten och intervjuaren.

54 Databearbetning

Efter varje genomford intervju transkriberades den. Dérefter skrev vi ut alla
intervjuer och fargmarkerade svaren i olika kategorier, utifran varje syftesfraga. Det
inspelade materialet utg6r grunden for studiens resultat.

5.5 Forskningsetiska principer

Innan vi genomforde intervjuerna informerade vi respondenterna vad studien handlar
om och vad deras deltagande innebar. Vi var tydliga med att informera om att vi
hade avsikt att spela in intervjuerna for att lattare kunna sammanstélla resultatet och
att deras deltagande sker helt anonymt.

Vetenskapsradet (2002) har fyra huvudkrav som ska uppfyllas. Under denna studie
finns dessa krav for att skydda forskollararen som intervjuas. Informationskravet
som ar ett av kraven uppnar vi genom att informera forskollararen om vad studien
handlar om (a.a). Samtyckeskravet handlar om att forskollararen sjalv bestammer
over sin medverkan. Detta uppfyller vi genom att tydligt forklara att de narsomhelst
kan dra sig ur och att intervjuerna sker pa deras villkor (a.a). Det tredje kravet &r
konfidentialitetskravet som innebdr att ingen information ska ga att spara till nagon
forskollarare eller forskola. Vi uppfyller det genom att ha fiktiva namn pa de
forskollarare som deltar och att forskolans namn inte anges nagonstans i studien. Det
sista kravet ar nyttjandekravet och det handlar om att all insamlad data bara far
anvandas under studien. Informationen om att den insamlade datan bara skulle
anvandas under studien var vi noga med och sa dven att allt inspelat material
kommer forstoras.

5.6 Metodkritik

Fordelar med att gora intervjuer ar att det direkt gar att stalla foljdfragor till
respondenten (Denscombe, 2009). Forfattaren h&vdar dven att svarsfrekvensen &r
relativt hog da det innan intervjun bestdmts nar och var den ska hallas. Under
intervjuer finns direktkontakt och det medfor att datan som samlas in kan
kontrolleras med tanke pa riklighet och relevans under tiden (a.a).

Nackdelar med intervjuer ar att de ar tidskravande da det tar tid att transkribera
materialet (Dencombe, 2009). De svar man far under intervjun ar vad respondenten
séger och inte vad hon eller han uttrycker i handling. Inspelning under intervjun kan
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hdamma svaren som ges, de kan kanna sig tvingade att svara pa ett visst satt for att det
ska bli ratt (a.a).
For att 6ka studiens validitet provintervjuade vi en person vars svar inte anvands i

studiens resultat (Dimends, 2007). Vi kunde sedan i de riktiga intervjuerna stalla
fragorna pa ett annorlunda satt och vara tydliga med vad vi menade.
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6 RESULTAT OCH ANALYS

| detta kapitel under foljande rubriker, laroplanen och matematiken, forskollérares
syn pa matematik, matematik i vardagssituationer och arbetet med att synliggora
matematiken presenterar vi resultatet vi fatt utifran intervjuerna. Bokstaverna som
star efter citaten ar de fiktiva namnen pa de forskollarare som intervjuades.

6.1 Laroplanen och matematiken

Har presenterar vi hur planering av matematik utifran stravansmalen i laroplanen ser
ut. Detta sker under rubrikerna Laroplanen for forskolan, planering utifran laroplanen
i forskolan och koppling till 1aroplanen.

6.1.1 Laroplanen for forskolan
Att laroplanen for forskolan innehaller flera stravansmal inom matematik &r nagot
som alla forskollarare delger oss under intervjun.

Laroplanen innehaller manga mal som handlar om matematik, det &r for att det
amnet &r sa viktigt. (B)

En del av forskollararna ser malen i laroplanen som ett hjalpmedel och att det &r bra
att ha nagot att utga fran, och de har alltid laroplanen i atanke.

Laroplanen och dess mal ska sitta i varje pedagogs ryggrad. Da pedagogerna ar
olika, har olika erfarenheter och intressen blir laroplanens mal olika belysta och
framtrader olika i verksamheten. Bland mina kollegor finns pedagoger med en
starkare och svagare kénsla for laroplanen, och pedagoger som har laroplanen
med sig hela tiden i allt vad som planeras och genomfors. (H)

Forskollararen menar hér att de som hela tiden har laroplanen med sig kan hanvisa
till den, for att tydliggéra malen for de andra forskollararna.

6.1.2 Planering utifran laroplanen for forskolan

Under en intervju ndmner en forskoll&rare att de i borjan av varje termin har
terminsplaneringar och planerar dar terminens verksamhet i stora drag utifran
laroplansmalen. Det kan vara vilken sorts projekt och vilka teman de ska arbeta med.
Hon menar dven att det gar att koppla till mal efter aktiviteten och séager:

Barnen kommer med forslag pa aktiviteter som de onskar gora inom dessa
omraden och da kan det ju bli s att vi ibland kan koppla samman fler
laroplansmal till &mnet i efterhand. (B)

| vart intervjumaterial kan vi se att forskollarare garna planerar i grupp och ser
fordelar med att planera tillsammans i arbetslaget.

En grovplanering i grupp skulle ge en tydligare struktur och lattare att halla en
rod trad som hjalper barnen att utveckla sin matematiska férmaga. (H)

Fordelen med att planera tillsammans &r att det inte blir si sarbart om nagon
personal ar ledig eller blir sjuk. Vem som helst i personalen kan ju genomfdra
aktiviteten om alla har varit med och diskuterat grundtankar och
utgangspunkter.(B)

En svarighet med att planera i grupp &r reflektionstiden tillsammans. Planeringen
ligger oftast var for sig och det &r svart att hitta tider da alla kan sétta sig.
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Tyvérr finns det valdigt sallan tid for gemensam planering for pedagogerna,
istallet planerar vi under den pedagogiska utvecklingstiden eller i barngruppen,
antingen sjalva eller tillsammans med barnen.(G)

En annan forskollarare ar inne pa att de inte diskuterar matematik med varandra i
arbetslaget och séger sahar:

Matematik bara sker det &r inget man pratar om. (E)

Hon fordjupar sig inte i vad hon menar med detta, utan haller med de &vriga
forskollararna i flertalet fragor.

6.1.3 Koppling till l&roplanen

Utifran vart insamlade intervjumaterial kan vi se att det framkom skillnader i hur
forskollararna kopplar till laroplanen. En del kopplar till laroplanen innan
aktiviteterna genomfors medan andra kopplar till laroplanen i efterhand.

Jag gillar det spontana sa det handlar om att man reflekterar efterat och ser vad
man har uppnatt och vad vi kan jobba vidare med. (C)

De aktiviteter vi planerar, planerar vi utefter laroplanen. (F)

De som namner att de planerar innan aktiviteterna reflekterar dven efterat och ser om
de fatt med de mal som de innan stravade mot, och om nya mal synliggjorts.

Den mangkulturella forskolan har det verbala spraket i fokus och planerar bara
aktiviteter som i forsta hand tranar barns verbala sprak. Forskollararen menar att den
matematik som forekommer i verksamheten &r spontan, och detta gor att de kopplar
till laroplanen i efterhand.

Tyvarr planerar vi inte s& mycket till de matematiska aktiviteterna, utan det sker
spontant ... har inte planerat matematiska aktiviteter sa pa forskolan utan spraket
har varit huvudsyftet. (F)

For att synliggora malen for foraldrar och 6vriga runt omkring verksamheten namner
en forskollarare att de anvander sig av pedagogisk dokumentation®. De vill
synliggora det for att ge en insyn i vad matematik pa forskolan ar och da utga fran
laroplanens stravansmal.

Malen synliggors aven for foraldrar och oOvriga genom den pedagogiska
dokumentationen som vi satter upp i hallen. (G)

P& ndgra av forskolorna arbetar de med lotusscheman® for att dokumentera det
matematiska larandet hos barnen. Med hjalp av lotusschema kan de se vilka mal de
uppnatt under en aktivitet och vilka de behover arbeta vidare med i kommande
aktiviteter.

Vi anvénder oss av lotusschema nér vi gjort en aktivitet eller ett projekt. Da ser
vi enkelt vilka mal vi jobbat med och vilka vi behdver jobba vidare med. (A)

! Forskollarare dokumenterar barnen med hjalp av bilder sedan reflekterar man 6ver den
dokumentationen tillsammans med barnen och anvander den i vidare planering (Lindd, 2009).

2 Ett dokument dér alla laroplansmalen finns indelade i &tta olika kategorier. Matematik for sig,
spraket for sig, naturvetenskap for sig o.s.v. (Gallhagen & Wahlstrém 2011).
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6.2 Forskollarares syn pa matematik

Samtliga forskollarare som vi intervjuat & eniga om att matematik &r ndgot som
finns dverallt.

Jag tycker att matematik finns med i néstan allt vi gor i forskolan, bade i lek,
aktiviteter, rutiner med mera. (G)

For att se den matematik som finns i verksamheten papekar en forskollarare att man
maste ta pa sig de matematiska glasdgonen.

Varje dag férekommer matematik i férskolan, och du mérker av den om du har
matematiska glasdgon pa dig. For en utomstaende ar matematik oftast plus och
minus. (F)

Detta for att se alla mdojligheter till att synliggéra matematiken for barnen i

verksamheten. De forskolldrare som deltagit i studien dr eniga om att det ar deras
ansvar som forskollarare att lyfta fram den matematik som finns i verksamheten.

Det ar pa denna nivad som man bdérjar prata matematik och koppla ihop den med
det som sker i vardagen runt barnet. (B)

En orsak till varfor inte alla forskolor ser och framhaver matematiken som finns
overallt kan enligt en forskolldrare vara brist pa erfarenheter fran den egna skol- och
utbildningstiden.

Det ar latt for oss som é&r lite aldre forskollarare att enbart tanka tillbaka pa var
egen skoltid och tro dagens matematik ar detsamma ... Likasa var det inget prat
om matematik i forskolan nér jag gick min utbildning. Visst var det mycket rim
och ramsor med matematiska inslag, men det ingick i spraket och det var inte
alls fokus pa sjalva matematiken. (H)

Hér betonar forskollararen att det kan finnas skillnader mellan forskollarare som har
arbetat lange och nyexaminerade forskolldarare. Hon lyfter att det kan bero pa
samhaéllets utveckling och att forskollararutbildningen har foréandrats.

6.2.1 Det verbala spraket och matematiken
Flera forskollarare havdar under intervjuerna att spraket ar av vikt for att barnen ska
kunna lara sig de matematiska begreppen.

Matematiken ar ocksa ett sprak. Utan spraket ingen matematik. Dessa gar hand i
hand och &r starkt sammanflatade ... Nar de har spraket, kan de ocksa forsta den
matematiska utvecklingen. (H)

Forskollararen framhaver har utifran egna erfarenheter att barnen behéver ha det
verbala spraket innan de kan utveckla de matematiska begreppen. | intervjumaterialet
kan vi se en skillnad da en annan forskollarare papekar att matematiken &r
grundlaggande for barnens sprakutveckling, genom matematiken kommer det
verbala spraket.

Assa jag tror det ar grundldggande for mycket, just for spraket ocksa. (C)

Att det verbala spraket utvecklas under matematiken synliggor flertalet av svaren.
For att hjalpa barnen med att forsta matematiken kan tecken som stod anvandas.

TSS, tecken som stod, ar ocksa en del av matematiken for mig. (D)

Forskollararen havdar har att de med hjalp av tecken som stod kan fa de barn som
inte har det verbala spraket att prata matematik. Aven de barn som kan sdga de
matematiska orden anvénder tecken som stdd for att visa vad de menar. Det blir ett



17

lartillfalle i grupp mellan forskollarare och barn, dar de som har kunskaperna delar
med sig till de andra.

6.3 Matematik i vardagssituationer

Flera av de forskolldrare som deltagit i studien vill uppmérksamma den matematik
som &ger rum i de mest vardagliga situationer pa forskolan. En forskollarare
beskriver att de arbetar mycket med vardagsmatematik och séger:

Vi arbetar med matematik i vardagssituationerna som uppstar och i den larande
leken. Det kan exempelvis vara néar vi delar frukt, 1agesord vid matsituationer
vem de sitter bredvid med mera, tidsuppfattning och rdkneramsor. (A)

Med den larande leken menar denna forskollarare den fria leken. Pa denna forskola
anser de att barnen lar sig mycket i den fria leken och kallar den istallet for den
larande leken. Genom att de arbetar med matematik i barnens lek har de markt att
barnen far ett storre intresse for aktiviteterna.

Flera forskolldrare tar upp exempel pa aktiviteter i verksamheten som innehaller
matematik. De namner bland annat rim och ramsor, i naturen, rékna antalet barn,
pérla halsband eller parlplatta, sang och pakladning som aktiviteter dar matematik
uppstar.

Jag tycker ju att matematik ingar i allt vi gor i rim och ramsor, i naturen och nar
vi ar ute och allt som, hela verksamheten genomsyrar allt. (D)

De forskoll&rare som n&mner att matematik dven finns i naturen menar att barnen
kan fa olika uppdrag utomhus, det kan vara pinnar som de ska sortera i
storleksordning och de kan dven leka kurragdmma.

I skogen kan man passa pa att ge matematiska uppdrag och anvanda larande lek
till matteténk, till exempel sortera pinnar i storleksordning. (A)

6.3.1 Barnens intresse

Alla forskollarare &r eniga om att verksamheten och det matematiska larandet bor
utga fran barnens intressen. Flera forskollarare namner att de forsoker observera
barnens intressen for att sedan utveckla dessa. Det framkom é&ven att forskollarare
sett att barnen har ett storre intresse for att lara sig om de sjalva fatt vara med och
bestdamma hur larandet ska ske.

Barnen kommer ofta med forslag pa vad de vill gora och vi, pedagoger, forsoker
arbeta med att genomfdra och utveckla deras forslag. Oftast tillsammans i grupp,
béde barn och flera pedagoger. (B)

Har framgar det att barnen har ett stort inflytande i verksamheten och hur de
matematiska stravansmalen kan uppnas. En annan forskollarare framhaver att barnen
ska ha ett stort inflytande i verksamheten men att matematik ar sa pass viktigt att det
oftast blir att forskollararna planerar aktiviteter utifran det barnen behdver tréana pa.

Ser vi att ndgot barn behéver 6va ndgot extra sd ordnar vi en spannande aktivitet,
utifran det som ar roligt for alla barnen ... Dessutom &r det bra for alla barn att
trana pd allt ... Man far en gemenskap pa képet. (A)

Flertalet av de forskollarare som deltagit i studien ndmner &ven att de i barns lek
fangar upp det som ar matematiskt och det som gar att arbeta vidare med. Ett par
forskollarare ndmner under intervjuerna att barnen har ett storre intresse for
matematiskt larande i leken da de inte ar medvetna om att de ska lara sig saker.
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Man vill ju arbeta utifrdn deras intresse, med att leka matte tror jag att barnen
tycker &r roligare, vid leken. Dar ligger deras intresse. (C)

6.4 Arbetet med att synliggdra matematiken

Samtliga forskollarare som vi intervjuat ar eniga om att det ar viktigt att fa bort
tanket att matematik bara ar siffror. Att matematik ar s mycket annat maste belysas
bade hos barn och hos foréldrar.

Nagot vi skulle kunna gora ar att benamna det mer infor foraldrarna, for att
synliggora for dom vad som kan vara matematik. (E)

En forskollarare namner att i yrket som férskolldrare maste man sjéalv veta vad
matematik &r och var det finns for att kunna synliggdra det for barnen.

Kan inte jag forsta att det ar matematik kan jag heller inte synliggdra det for
barnen och synliggor jag inte for barnen kan dom inte forsta det heller. (C)

En forskollarare delar med sig av hur de arbetar for att barnen ska fa den bésta
mojligheten att utveckla sitt larande och séger:

Svara inte direkt pa barnens fragor, ge motfragor, ge ledtrddar om det behovs
men ge framforallt tid att tank. D& far barnen chans att sjalva komma fram till
svaret. Det starker deras sjalvfortroende och dom far lust att lara mer. (A)

Som forskollarare bér man finnas som ett bollplank till barnen och deras larande.
Genom att de fangar upp barnen i den fria leken, som denna férskola kallar den
larande leken, sker inlarandet pa deras villkor och som forskolldrare kan man fa in
nastan all typ av larande.

En forskollarare lyfter dock fram att det ar svart att synliggéra matematiken pa grund
av att forskollararna pa arbetsplatsen stravar at olika hall.

Jag vill inte att det ska vara sd att idag dr det tisdag nu ska vi jobba med
matematik. Jag vill att vi ska f& in det i allt hela tiden, eller synliggora det i alla
fall. (C)

6.4.1 Begreppsbenamning

Ett flertal forskollarare ndmner att det ar viktigt att bendmna de matematiska
begreppen korrekt. Detta for att barnen tidigt ska fa hora ratt benamning och fa med
sig den.

Det ar pa den hér nivan som man bérjar prata matematik och koppla ihop den
med det som sker i vardagen runt barnet . (B)

Det &r hdr och nu vi lagger grunden for att barnen ska kunna forstda matematiska
begrepp och klara av logiskt tdnkande nér de blir &ldre. (A)

Barnen ska hora att det heter triangel, kvadrat, rektangel cirkel, ellips, pentagon
och hexagon. Inte att det & en trekant, fyrkant, rund ring, oval
femkant/femhorning eller sexkant/sexhdrning. Att vi anvander begrepp som
subtraktion, addition, multiplikation och division istéllet for minus, plus, ganger
och dela med. (H)

Dock papekar en forskollarare att matematik och begrepp hela tiden finns déar och
kan benamnas, men att forskollarare bor bli battre pa att benamna ratt begrepp for
barnen.

Det vi behdver bli battre pa faktiskt, ar att satta ord pa den matematik vi arbetar
med och framfor allt bendmna begreppen rétt. (B)
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Som forskollarare maste hon tanka pa hur hon benamner orden. Det &r latt hant att
sdga det, enkla ordet, som man vet att barnen forstar direkt.
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7 DISKUSSION

Har diskuterar vi resultatet, tidigare forskning och egna erfarenheter utifran
syftesfragorna. Det gors under huvudrubrikerna forskollarares arbete med matematik
i forskolan och forskollarares syn pa matematik i forskolan. Sedan avslutas
diskussionen under huvudrubrikerna slutdiskussion och framtida studier.

7.1 Forskollarares arbete med matematik i forskolan

Under denna rubrik diskuterar vi syftesfragan hur forskollarare arbetar med
matematik i forskolan. Denna diskussion gors under rubrikerna Laroplanens mal,
planering utifran laroplanen, matematik och siffror, barnens lek, barnens intresse och
inflytande, matematik i vardagssituationer och begreppsbenamning.

7.1.1 Laroplanens mal

Laroplanen for forskolan, Lpfo 98/10, innehaller fyra stravansmal inom matematik
(Skolverket, 2010). Utifran resultatet ar alla forskollarare inforstddda med att
laroplanen prioriterar matematiken hogt och att det &r av stor vikt att arbeta med det i
forskolan. Dock sager en forskollarare att det bland hennes kollegor finns de som
inte arbetar sa mycket mot stravansmalen i laroplanen, deras kénsla for laroplanen &r
svag. Delacour (2013) havdar att malen i laroplanen och dess riktlinjer ar tydliga da
det galler att arbeta med matematik. Slutsatsen vi kan dra har &r att alla forskollarare
inte har samma intresse nar det géller matematik i forskolan. Kanske &r det sa att de
forskollarare som deltagit i studien har ett intresse for &mnet och darfor ar positiva
till arbetet och planeringen utifran malen i laroplanen, eftersom férskolorna sjélva
fick valja om och vem som skulle delta i studien. Detta kan vi koppla till vara egna
erfarenheter fran arbetet i forskolan da vi sett att forskollarare har olika
intresseomraden och att de oftast i arbetslaget delar upp laroplansmalen efter
forskollararens intressen.

7.1.2 Planering utifran laroplanen

Vart resultat visar att det finns skillnader i hur och nar forskollarare kopplar
aktiviteter till laroplanen, nagra framhaller att de kopplar till laroplanen innan en
aktivitet medan flertalet kopplar efter avslutad aktivitet. Kanske ar det sa att det ar
lattare att koppla till malen efterat nar de kan reflektera Gver hur aktiviteten
genomfordes. Utifran vara egna erfarenheter av arbetet i forskolan kan vi se att
forskollarare har en grundplanering men oftast &ndras den under aktiviteten. Detta
kan vara en anledning till att de kopplar efterat. Frye m.fl. (2013) havdar att
laroplanens mal och syfte kan gora larandet och utvecklingen inom matematiken mer
effektiv for barnen. Forfattarna havdar att det bor bli mer utvecklande for barnen om
aktiviteten planeras i forvag utifran laroplanen. Konsekvensen av att koppla da
forskollarare reflekterar till laroplanen efter aktiviteter kan vara att de missar nagra
av malen som de ska strava efter. Konsekvensen av att istéllet ha ett mal att arbeta
med under en aktivitet kan vara att forskollararen inte kan vélja nagot annat spar
under samlingen utan har fullt fokus pa att uppna detta mal.

En annan tydlig skillnad som framkommer i resultatet &r att den forskollarare som
arbetar pa den mangkulturella forskolan inte planerar nagra matematiska aktiviteter i
forvag utan matematiken som sker ar spontan. Detta kan vi koppla till det Doverborg
(2006) havdar om att barnen lar sig matematik pa ett naturligt satt om den fangas upp
i vardagssituationer. Slutsatsen utifran detta ar att om forskollarare reflekterar efterat
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och fangar upp de tillfallen som ges far anda barnen en forstaelse for de matematiska
malen som tas upp.

Vart resultat visar att nagra av de forskollarare som deltagit i studien saknar
gemensam planering och reflektionstid i arbetslaget. Det framgar att en del har
reflektionstid schemalagt medan de som inte har det oftast planerar i verksamheten
bland barnen, de tar fran den tiden som finns for att diskutera. Bjorklund och
Pramling Samuelsson (2013) hédvdar att avgodrande inom matematik &r
kommunikation och reflektion tillsammans med andra forskollarare. Det kan vara sa
att verksamheten blir paverkad av att forskollarare sitter i barngruppen och planerar,
det kan vara andra delar av vikt i verksamheten som férsvinner till planering. En
annan konsekvens som kan uppsta nar planeringen sker pa detta satt ar att det inte
blir nagon ingaende planering och att forskollararna inte hinner med att folja upp
avslutade aktiviteter.

| resultatet kan vi se att en forskollarare papekar att matematik inte ar nagot de pratar
om utan det bara sker. Det framgar inte hur hon menar i denna situation och om hon
menar att matematiken inte behover diskuteras i arbetslaget utan kan fangas upp
direkt i den vardagliga verksamheten. Skolverket (2010) hévdar att barn ska léara sig
genom samspel med dvriga i verksamheten pa forskolan, tillsammans med barn och
forskollarare. Slutsatsen vi kan dra har ar att det bor ske nagon form av diskussion
om matematik bade mellan forskollarare och mellan barn.

7.1.3 Matematik och siffror

Vart resultat visar att forskollarare vill fa bort tankandet om att matematik bara ar
siffror hos bade sig sjélva, hos barn och hos foraldrar. Utifran egna erfarenheter av
arbetet i forskolan och det resultatet som framkommit kan vi se att matematik &r
mycket mer an bara siffror, det &r exempelvis matsituationer, barns lek, aktiviteter. |
den tidigare forskningen havdar Olsson och Forsbéack (2006) att en del barn kan
kdnna att matematiken ar patvingad och att de maste lara sig att rakna med siffror.
Forfattarna menar att de kan arbeta med matematik pa ett annat satt an siffror. Detta
motsager Jung m.fl. (2013), de papekar att matematik i forskolan ar antal och mangd,
dar ingar siffror. De menar att siffror ar nagot som barnen maste utveckla under de
forsta aren (a.a). | vart resultat ar det inga av respondenterna som séager att matematik
bara ar siffror utan menar att matematiken bor synliggoras pa barnens niva och
utifran dem. En slutsats vi kan dra av detta ar att forskollarare ar éppna for olika
sorters matematik och vill synligg6ra den for barn och foréldrar.

7.1.4 Barnens lek

Leken ar av stor vikt for att utveckla den matematiska kunskapen hos barn i
forskolan (Magne 2002; Doverborg 2006; Gottberg & Rundgren 2006; Bjorklund &
Pramling Samuelsson 2013). Utifran resultatet kan vi se att de forskollarare som
deltagit framhéaver barnens lek och att matematiken maste lyftas fram dar. Vi haller
med bade forfattare och forskollarare om att barnens lek &r av stor vikt nar det galler
matematiken. Vi har utifran egna erfarenheter fran arbete i forskolan sett att
matematik vaxer fram i barnens lek da de sjélva far skapa regler och I6sa problem
som uppstar. Dessa erfarenheter kan vi koppla till det Magne (2002) papekar om att
leken ar frivillig och att i leken utspelar sig saker som de varit med om tidigare i
livet.
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7.1.5 Barnens intresse och inflytande

| vart resultat syns det att barnens intresse ar hogt prioriterat hos forskollarare och
deras resonemang om hur matematiken ska utvecklas utifran det. Resultatet visar
aven att barnen ska fa komma med idéer, men dven det som Karre (2013) papekar
om att forskollarare maste vara medvetna och vaga stanna upp och lyssna in barnens
intresse for att sedan kunna utmana dem i deras intresse. Dock né&mner en
forskollarare att matematiken ar sa pass viktig att de pa denna forskola oftast
planerar aktiviteter utan barnens inflytande, utan istallet utifran vad de behdver trana.
Den delen av resultatet kan vi koppla till det Jonsson (2013) papekar om att arbetet
kan bli osammanh&ngande om barnens intresse och inflytande hela tiden ska beaktas
nar det finns mal att strava mot.

Det kan vara sa att barnen behdver ha inflytande i det matematiska larandet for att
bevara intresset for att lara sig, detta kan vi koppla till det Kallin m.fl. (2012) skriver
om att forskollarare kan utmana barnen i det matematiska tankandet utifran deras
intressen. Vi kan dven koppla det till egna erfarenheter utifran arbetet i forskolan da
vi sett att om barnen ar intresserade av aktiviteten staller de fragor och vill veta mera,
medan om de inte har nagot intresse vill de snabbt avsluta aktiviteten.

Av resultatet kan man se att forskollarare garna fangar upp barnen inom deras
intresseomrade. Detta skriver Doverborg (2006) om och framhaller att barnen i den
fria leken sjalva valjer vad de vill leka med och hur det ska lekas. Hon papekar att i
barnens lek kan forskollarare fanga upp och belysa det matematiska som uppstar.
Utifran resultatet och vara tidigare erfarenheter fran arbetet i forskolan kan vi dra
slutsatsen att som forskollarare bor man hela tiden cirkulera omkring barnen och
deras lek for att kunna fanga upp det matematiska tankandet genom att stalla fragor
och skapa diskussioner.

7.1.6 Matematik i vardagssituationer

Vi ser en koppling mellan resultatet och den tidigare forskningen nar det galler att
hitta matematiken i forskolan. Doverborg (2006) n&mner att forskolldrare bor
synliggdra den matematik som finns i barnens vardag i leken, aktiviteter och i
rutinerna. Precis som fler av respondenterna ndmner visar de for barnen vad
matematik ar i verksamheten och startar diskussioner utifran det.

Vara resultat visar dven att matematik sker i de vardagliga situationerna i
verksamheten. Vi kan dven se att matematik ar latt att fanga upp bara forskollararen
vill och engagerar sig i barnens vardag pa forskolan. Denna slutsats kan vi dra
genom att hanvisa till det Magne (2002) papekar om att forskollarare bor bemota
barnen utifran deras forutsattningar och ge dem samma mojlighet till utveckling. Ar
forskollararen engagerad i barnens dagliga verksamhet och deras lek kan den
matematik som uppstar fangas upp och barnen kan utveckla sitt larande under denna
situation.

7.1.7 Begreppsbenamning

Utifran vart resultat kan vi se att de forskolldarare som deltagit i studien &r eniga om
att matematik bor bendmnas korrekt. Forskollarare ska anvanda rétt ord for de olika
begrepp, exempelvis cirkel, rektangel och addition, for att barnen ska fa hora det och
bé&ra med sig det i det matematiska tankandet. Bjorklund och Pramling Samuelsson
(2013) framhaller att barnen far en bredare forstaelse for anvandningen, betydelsen
och vérdet inom matematiken om forskollarare arbetar pa ett valplanerat, satt med
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barnen. Om forskoll&rare hela tiden bendmner de matematiska orden korrekt kan
barnen lara sig snabbare och anvander sedan dessa begrepp. Detta kan vi koppla till
det McCray och Chen (2012) papekar om att barn och forskollarare i forskolan kan
anvanda och bor anvdnda matematiska begrepp nar det galler taluppfattning,
matning, form och logiska resonemang.

Dock lyfter en forskollarare att det kan vara svart att benamna de ratta matematiska
begreppen, utan det blir latt att de anvénder det enkla ordet som barnen har en direkt
forstaelse for. Kanske ar det sa att det blir den enkla vagen for att slippa forklara for
barnen vad for begrepp man menar. Doverborg (2006) hdvdar att forskollarare kan
fanga upp barnen och diskutera matematik och dess begrepp med barnen inom de
omraden som intresserar dem. Utifran resultatet kan vi se att de prioriterar
begreppsbendamningarna hdgt, men utifran vara egna erfarenheter av arbetet i
forskolan kan vi se att forskollarare ofta anvander de enkla orden. Eventuellt har det
med forstaelsen hos barnen att géra som forskollararen i resultatet framhaller eller sa
kan det bero pa att forskollarare inte vill ratta barnen om de kommer fram med
exempelvis en cirkel och sdger att det &r en rund. Slutsatsen vi kan se hér &r att
begreppsbendamningen ar hogt prioriterad hos forskollarare men att det faller lite i
den vardagliga verksamheten. Istéllet for att ratta barnen om de sdger cirkel kan
forskollarare séaga "Ja, en rund cirkel”, for att 4nda namna det ratta begreppet.

7.2 Forskollarares syn pa matematik i forskolan

Under denna rubrik diskuterar vi syftesfragan hur forskollarare ser pa matematik i
forskolan. Denna diskussion gérs under rubrikerna forskollarares forhallningssatt, det
verbala spraket och matematiken och ge barnen tid.

7.2.1 Forskollarares forhallningssatt

Utifran resultatet kan vi se att forskollararna ser att matematik &r av stor vikt i
forskolan. En del papekar att det ar forskollararens uppgift att utmana barnen inom
matematiken. | laroplanen for forskolan, Lpfé 98/10, star det att det &r
forskollararens ansvar att skapa en miljé som utmanar barnens matematiska tankande
(Skolverket 2010). Forskollararna i studien verkar vara inforstadda med vad deras
uppdrag &r i verksamheten nar det géller matematik och vilket forhallningssatt de bor
ha. Utifran egna erfarenheter av arbetet i forskolan kan vi se att forskollarares
forhallningssatt har betydelse for vilken matematikkunskap som barnen far med sig.
Vi kan aven koppla det till Bjorklund (2008) da hon namner att det &r forskollararen
som skapar eller begrénsar barnens mojligheter till det matematiska larandet.

Utifran resultatet kan vi aven se att varje forskollarare maste vara medveten om vad
matematik &r, detta for att kunna synliggora den. Detta &r en stor del i att kunna
arbeta med matematik, och kan kopplas till Skolverket (2010) som i l&roplanen for
forskolan, Lpfo 98/10, skriver att det &r forskolldrarens ansvar att skapa en
matematisk verksamhet i forskolan. For att kunna skapa den verksamheten maste de
vara medvetna om vad det &r som ska skapas.

Dock framgar det i vart resultat att det pa en forskola skiljer sig fran de andra hur de
arbetar med matematik, och den forskollararen havdar att det kan bero pa nar man
gick sin utbildning, vilken matematisk ryggsack de har med sig. En koppling vi kan
gora till tidigare forskning &ar det Backman och Attorps (2012) papekar om att de som
ar nyutbildade har last "matematik i forskolan" som en obligatorisk kurs medan de
som utbildat sig tidigare saknar denna kurs.
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7.2.2 Det verbala spraket och matematiken

Sprakets vikt i forskolan framhaver flera forskollarare, nagra menar att barnen maste
ha det verbala spraket innan de kan lara sig det matematiska spraket. Medan en
annan forskollarare i resultatet menar att matematiken &r grundldggande for barns
sprakutveckling. Det gar att reflektera Gver om matematiken ar grundlaggande for
det verbala spraket eller om de gar hand i hand med varandra. Vi kan utifran egna
erfarenheter fran arbete i forskolan se att forskollarare kan arbeta med matematiken
och dess begrepp innan barnen har utvecklat det verbala spraket fullt och haller med
forskollararen om att matematiken blir grundlaggande for det verbala spraket. Detta
genom att vi hanvisar till det Bjérklund (2008) havdar om att barnen fods med ett
matematiskt tdnkande som de sedan utvecklar i larande tillsammans med andra barn
och vuxna. Genom samspelet mellan barn och forskollarare vid matematiska
situationer tolkar vi som att det skapas ett lartillfalle utifran det sociokulturella
perspektivet. Karre (2013) papekar att barn lar sig i samspel med andra barn och
forskollarare.

I resultatet ser vi att tecken som stéd, TSS, kan anvandas for att hjélpa barnen med
att forstd matematiken och dess begrepp. Olsson och Forshack (2006) framhaver att
spraket har en stor betydelse i forskolan inom den matematiska utvecklingen. Vi kan
har halla med forskollararna om att tecken som stdd kan hjélpa barnen i deras
utveckling, utifran det som Olsson och Forsbéack (2006) tar upp om att forskollarare
och barn tillsammans kan anvanda ett matematiskt sprak for att utveckla kunskaper.
Genom att fortydliga det matematiska spraket med tecken som stod gor att de barn
som saknar det verbala spraket kan visa med tecken.

7.2.3 Ge barnen tid

Forskollarare bor ibland bita sig i tungan for att inte ratta barnen i de matematiska
sammanhangen (Kérre, 2013). I vart resultat framgar det att barnen bor ges tid for att
sjalva tanka och komma fram till 16sningar for att de da blir medvetna om larandet.
Utifran vara egna erfarenheter av arbetet i forskolan kan vi se att forskollarare oftast
ar snabbt framme for att hjalp barnen i olika situationer. Aven Bjorklund (2013)
havdar att barnen bor fa tid att 16sa problem som uppstar sjélva. Slutsatsen vi kan dra
har &r att ge barnen tid men finnas i bakgrunden for att ge stéttning om det behovs.

7.3 Slutdiskussion

Genom var studie fick vi en uppfattning om hur férskollarare arbetar och synliggor
matematik pa forskolan, men aven olika satt att arbeta med matematik pa och hur
forskollarare fangar upp den hos barnen. Vi kom fram till att matematiken finns
Overallt i forskolan och att det ar forskollarare som kan hdamma barnen i deras
matematiska utveckling genom att inte synliggéra den. Forskollararna framholl att de
helst arbetade utifran barnen och deras intresse for att de skulle vara nyfikna och
ville veta mera. | studien fann vi att matematiken &r viktig och att forskollararna
arbetar utifran laroplanen for forskolan, Lpfo 98/10.

Ett hinder som framgick i var studie var om forskollararna sjélva inte ar medvetna
om vad matematik &r och de inte vet vad som ska synliggoras for barnen. Vi &r nu
medvetna om vart forhallningssatt till matematik i forskolan. Vi hoppas pa att vi i var
yrkesroll pa forskolan kan fa med oss de andra forskollararna pa vad matematik ar
och hur man kan arbeta med det for att utveckla barnens matematiska tankande.
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Forskollararna i var studie belyste att matematiken helst skulle fangas upp i barnens
lek dar de hade intresset. De betonade att barnen inte var inriktade pa att de skulle
lara sig matematik och att det var lattare att fora diskussion mellan barnen. Detta
resultat stimmer Gverrens med vara egna varderingar om hur matematiken bor
fangas upp.

En fraga som vackts inom oss ar hur forskollararna ska fa med foraldrarna pa samma
spar om vad matematik ar. Resultatet visar att forskollararna inte riktigt vet hur de
ska na ut till foraldrarna. En forskollarare menade att forskolldarare kan ha olika
ryggsackar med sig med erfarenheter fran den egna skoltiden. Kanske &r det sa att
aven foréldrar har olika ryggsackar med sig, och formedlar den vidare till barnen.
Var tanke ar att i vart arbete sedan lyfta matematiken under exempelvis ett
foraldramote sa att foraldrarna far en inblick i vad det kan vara och hur forskolan
arbetar.

7.4 Framtida studier

Var studie har gett oss en bredare kunskap om hur forskollarare ser pA matematik i
forskolan, men dven vad matematik i forskolan innebér. Vid en storre studie kan man
ga in mer pa djupet och undersoka hur det matematiska larandet sker pa forskolan,
detta genom fler intervjuer och dven observationer. | en vidare studie skulle det vara
intressant att intervjua foraldrar till barn pa forskolan for att fa hora deras uppfattning
om matematik och det matematiska larandet i forskolan. Om man vill utveckla
studien ytterligare kan man jamfora lander i Europa och deras matematiska larande i
forskolorna.
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Intervjuvfragor

Nér tog du din examen?

Hur lange har du arbetat som foérskollarare?
- Vilken alder har du framst arbetat med?

Hur manga barn ar det inskrivna pa forskolan/avdelningen dar du arbetar?

Berdtta hur ni arbetar med matematiken har pa férskolan?
- Ar det matematiska som uppstar planerat eller spontant?

Berdtta hur ni far in laroplansmalen i verksamheten?
- Planerar ni utifran laroplanen eller ser ni kopplingarna efter aktivitet?
- Har ni laroplanen i atanke under den fria leken?

Beratta om hur ni arbetar med barnens intressen och vad som intresserar
barnen inom matematiken?

- Ger barnen idéer pa vad som sker inom det matematiska omradet?
- Far barnen ge forslag och tar ni med er dessa?

Beratta om hur ni planerar de matematiska aktiviteterna i arbetslaget?
- Planerar ni tillsammans eller var for sig?
- Fordelar och nackdelar med att planera enskilt respektive i grupp?

Bilaga B

Informationsbrev
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Hej!

Vi ar tva forskollararstudenter pa Linnéuniversitetet, Kristina Rodin och Pauline
Lingestad, som ska genomfdra en intervjustudie om matematik i férskolan och skulle
gérna vilja intervjua dig om detta.

| intervjun utgar vi fran vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det vill saga att
du kommer att vara anonym sa att ingen kommer kunna veta vilka som deltagit i
studien. Du kan nédr som helst avbryta deltagandet under hela studiens arbete utan
narmare motivering. Materialet kommer endast att anvéndas av o0ss i detta
forskningssyfte och forstoras efter att studien slutforts.

Vid fragor om studien kan du kontakta nagon av oss.
/ Kristina R6din och Pauline Lingestad



